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Streszczenie: Celem podjetej analizy pogladéw Jana Amosa Komenskiego byto poszukiwa-
nie odniesien do idei inkluzji implementowanej wspétczesnie do koncepcji edukacji. Pozwo-
lita ona na ustalenie, Ze zastuga Komenskiego jest zaszczepianie idei wiaczania wszystkich
uczniow do systemu edukacji, niezaleznie od posiadanych deficytdw czy niepelnosprawno-
$ci. Z niej wtasnie daje sie wyprowadzi¢ geneze koncepcji edukacji inkluzyjnej, realizowanej
wspoéticze$nie w polskim systemie oSwiaty. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze refleksja Komenskie-
go nie dotyka zagadnien potrzeb edukacyjnych dziecka oraz indywidualizacji nauczania.
Rozpatrywanie jego pogladéw w odniesieniu do inkluzji daje sie uzasadni¢ tylko w ptasz-
czyznie intuicyjnosci.

Stowa Kkluczowe: idea inkluzji w pogladach Komenskiego, edukacja wiaczajaca, specjalne
potrzeby edukacyjne

Abstract: The aim of the analysis of the views of John Amos Comenius was to search for
references to the idea of inclusion implemented in the contemporary concept of education.
It allowed to establish that Comenius' merit is instilling the idea of including all students in
the education system, regardless of their deficits or disabilities. It is from this concept that
the genesis of the concept of inclusive education implemented today in the Polish education
system can be derived. It should be noted, however, that Comenius's reflection does not
touch on the issues of the child's educational needs and individualization of teaching. Consi-
dering his views in relation to inclusion can only be justified in the plane of intuition.
Keywords: the idea of inclusion in Comenius' views, inclusive education, special educational
needs

Wspbtczesnie na gruncie edukacji inkluzja jest rozumiana jako dosto-
sowanie $rodowiska edukacyjnego szkoty do specjalnych potrzeb uczniow,
co oznacza sytuacje, w ktorej szkota ogélnodostepna jest przygotowana do
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sprostania potrzebom edukacyjnym kazdego dziecka. Kluczowym zadaniem
jest diagnoza potrzeb edukacyjnych, ktéra rozpoczyna proces dostosowy-
wania edukacji do potrzeb dziecka. Zgodnie z uregulowaniami prawnymi
polega ono na dostosowaniu metod pracy oraz tresci edukacyjnych, w tym
form jej przekazu, do mozliwosci rozwojowych dziecka.

Realizacje edukacji inkluzyjnej w polskiej szkole okreslaja nastepuja-

ce zasady:

1) umozliwienie kazdemu dziecku nauki w szkole ogélnodostepne;j
z jego rowiesnikami, bez wzgledu na niepelnosprawnos¢, niedo-
stosowanie spoteczne, zaburzenia zachowania i emocji, choroby
przewlekte czy inne trudnosci dziecka;

2) rozpoznawanie potrzeb edukacyjnych dziecka i dostosowywanie
do nich procesu ksztatcenia i wymagan edukacyjnych;

3) indywidualizacja procesu nauczania;

4) udzielanie biezacej pomocy i wsparcia edukacyjnego uczniom
przez nauczycieli wszystkich specjalnosci, z uwzglednieniem spe-
cyfiki prowadzonych przez siebie zajec;

5) objecie pomoca psychologiczno-pedagogiczng uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi;

6) ksztalcenie specjalne obejmuje zaréwno wyréwnywanie niedobo-
réw, jak i rozwijanie zdolnosci.

Jak czytamy na stronie Ministerstwa Edukacji Narodowe;j:

Edukacja wiaczajaca to priorytet dziatan Ministerstwa Edukacji Narodowe;j.
Podkre§lamy, Ze niepetlnosprawno$¢ nie jest wskazaniem do kierowania
ucznia na indywidualne nauczanie. Uczen z niepetnosprawnos$cia ma sie uczy¢
ze swoimi réwiesnikami. Szkota musi mu to zapewni¢ (https://www.gov.pl/ web/
nauka/edukacja-wlaczajaca-priorytetem-dzialan-men, dostep: 15.06.2024).

Mysl Jana Amosa Komenskiego na tle wspodtczesnej idei inkluzji

Inkluzja rozumiana jako dostosowanie $rodowiska edukacyjnego
szkoty do specjalnych potrzeb edukacyjnych (SPE) ucznidéw zaktada odejscie
od modeli edukacji opartych na segregacji (szkolnictwo specjalne) czy inte-
gracji. Termin specjalne potrzeby edukacyjne zostat wprowadzony w Wiel-
kiej Brytanii dla okreslenia uczniéw w wieku szkolnym majacych wieksze
trudnos$ci ze sprostaniem wymaganiom edukacyjnym niz wiekszo$¢ ich
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réwiesnikéw, mimo braku stwierdzonych uszkodzen organicznych?. Zgod-
nie z definicjg przyjeta w szkolnictwie brytyjskim uczen ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi to osoba, ktéra doswiadcza wiekszych trudnosci
w nauce niz wiekszo$¢ jego rowiesnikow. Jest w stanie je przezwyciezy¢
tylko przy odpowiednim wsparciu, tj. dodatkowej pomocy lub interwencji
wykraczajacych poza standardowe dziatania szkoty.

W Polsce pojecie specjalne potrzeby edukacyjne odnosi sie do potrzeb
uczniow wynikajacych: ,1) z niepelnosprawnosci; 2) z niedostosowania
spotecznego; 3) z zagrozenia niedostosowaniem spotecznym; 4) z zaburzen
zachowania lub emocji; 5) ze szczegblnych uzdolnien; 6) ze specyficznych
trudnos$ci w uczeniu sie; 7) z deficytéw kompetencji i zaburzen sprawnosci
jezykowych; 8) z choroby przewlektej; 9) z sytuacji kryzysowych lub trau-
matycznych; 10) z niepowodzen edukacyjnych; 11) z zaniedban $rodowi-
skowych zwigzanych z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny, sposobem
spedzania czasu wolnego i kontaktami $rodowiskowymi; 12) z trudno$ci
adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiang $rodo-
wiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wcze$niejszym ksztatceniem za
granicg” (§ 2.ust 2. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placow-
kach). Nalezy doda¢, ze termin specjalne potrzeby edukacyjne nie jest powia-
zany z zadng jednostka kliniczng (Antonik, 2016).

Poszukiwania odniesien do idei inkluzji w my$li pedagogicznej Jana
Amosa Komenskego prowadza do ustalenia o braku w jego pismach bezpo-
$rednich postulatow dotykajacych inkluzji, aczkolwiek analiza propono-
wanych przez niego rozwigzan w zakresie organizacji procesu wychowania
i ksztatcenia pozwala na wylonienie tresci mieszczacych sie w zakresie
edukacji inkluzyjnej (por. Dobrowolska 2022) w jej rozumieniu wspotcze-
snym.

Komenski wiagze ksztalcenie z rozwojem podmiotowym czlowieka,
postulujac objecie ksztatceniem wszystkich ludzi. Zaktada przy tym istnie-
nie w czlowieku wrodzonych potencji do przyswajania wiedzy, ktore
pozwalajg wszystkim uczniom sprosta¢ wyznaczonym celom edukacyjnym:

1 Ustalenia o istnieniu tego problemu dotyczacego ok. 20% uczniéw wynikaty z raportu
o stanie edukacji opracowanym dla brytyjskiego rzadu w 1978 r. przez Mary Wornock.
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wszystkich ludzi powinno sie prowadzi¢ do tych samych ostatecznych celow:
madrosci, moralno$ci, $wietosci. (...) wszyscy ludzie, bez wzgledu na réznice
uzdolnien, posiadaja te sama ludzka nature wyposazong w te same narzady
(Komenski, 1956, s. 98).

Inkluzyjny charakter tego postulatu wydaje sie by¢ jedynie pozorem,
bowiem autor zaktadatl autorytarno$¢ podczas okreslania celéw, nie po-
dejmujac kluczowej dla inkluzji kwestii ich dostosowania do potrzeb eduka-
cyjnych ucznidéw, wyznaczajacych ich mozliwosci.

Komerniski ma swiadomo$¢ wystepowania roéznic indywidualnych
miedzy ludZmi determinujgcych zdolnos$ci w zakresie przyswajania wiedzy.
Dostrzega ich dwie kategorie: deficyty (niedobory, braki) oraz ponadprze-
cietno$¢, ktérag uznaje za nadmiar, ,wybujatos¢ umystu”, zaktocajaca funk-
cjonowanie:

owa réznorodno$¢ uzdolnien nie jest niczym innym jak nadmiarem czy nie-
doborem w naturalnej harmonii, tak samo jak choroby ciata sg wynikiem
nadmiaru wilgoci lub suchosci, gorgca lub chtodu (Komenski, 1956, s. 98).

Przytoczone réznice nie sg przez niego postrzegane w kategoriach prze-
szkéd edukacyjnych. Uwaza bowiem, ze ,jedng i t3 samg metoda mozna
ksztatci¢ i urabia¢ cata mtodziez o tak réznorakim uzdolnieniu” (Komenski,
1956, s. 98).

Analiza zaprezentowanego stanowiska autora Wielkiej Dydaktyki
w perspektywie wspoétczesnych zatozen dotyczacych specjalnych potrzeb
edukacyjnych ukazuje réznice w kwestii traktowania przez niego ,deficy-
tow” i ,ponadprzecietnosci”. Twierdzenie o stosowaniu tych samych metod
w ksztatceniu oséb o zréznicowanym poziomie zdolnos$ci pozostaje
w sprzecznosci ze wspotczesnie przyjmowanymi zasadami indywidualizacji
i dostosowania wymagan do potrzeb ucznia, ktére to zasady stanowig punkt
wyjscia dla wprowadzania edukacji inkluzyjnej. Kolejna réznica dotyczy
podejscia do ,ponadprzecietnosci” - o ile Komenski ocenia ja w kategoriach
zaktécenia harmonii (zaburzenia), o tyle wspotcze$nie osoby o ponadprze-
cietnych zdolnos$ciach sg postrzegane jako osoby o wyzszym niz przecietny
potencjale, ktéry warunkuje wysokie osiggniecia w danym obszarze.
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Komeniski postuluje dazenie do wyksztatcenia wszystkich na jednym
poziomie:

jedng i ta sama metoda mozna ksztatci¢ i urabia¢ catg mtodziez o tak rézno-
rakim uzdolnieniu (...) tak aby ani zabrakto cugli do pohamowania wnikli-
wych umystéw (by sie nie wyczerpywaly przedwczes$nie), ani bodZcéw
i podniet do przyspieszenia gnusniejszych (Komenski, 1956, s. 98-99).

Tak sformutowany cel pozostaje w sprzecznosci ze wspétczesnymi zatoze-
niami edukacji, takze inkluzyjnej, bowiem dzi$, indywidualizacja wymagan
jako wyraz dazenia do wspierania rozwoju ucznia i rozwijania jego wro-
dzonych potencji, jest dazeniem kluczowym.

Ujawniajgca sie w pogladach Komenskiego sugestia inkluzji jest
niewatpliwie konsekwencjg przyjmowania zatozenia o powinnosci ksztat-
cenia wszystkich ludzi. Zostalo ono sformutowane w tytule rozdziatu VI
Wielkiej Dydaktyki: ,,Cztowieka, jesli ma sta¢ sie cztowiekiem, nalezy ksztat-
ci¢” (Komenski, 1956, s. 56) i dalej w stwierdzeniach:

Niechaj wiec nikt nie wierzy, by kto§ mégt by¢ naprawde cztowiekiem, jesli
sie nie nauczyl postepowac jak cztowiek: tj. jes$li nie zostat wyksztatcony
w tym, co go czyni cztowiekiem (Komenski, 1956, s. 57).

Jednak Autor opiera to twierdzenie na przestankach odmiennych niz przyj-
mowane wspotczesSnie zatozenie o czlowieczenstwie jako niezbywalnej
wartosci. Komenski natomiast twierdzi, ze dopiero ksztatcenie humanizuje
cztowieka, czyni go nim, dajgc przy tym mu przewage nad innymi:

wszystkim, ktorzy urodzili sie ludzmi, potrzebne jest wyksztatcenie, gdyz
trzeba, aby byli ludZmi, a nie dzikimi zwierzetami, nie tepymi bydletami ani
bezwladnymi klocami. Stad tez i to wynika, ze kazdy o tyle bedzie gérowat nad
innymi, o ile bedzie od nich wyzej wyksztatcony (Komenski, 1956, s. 61-62).

Potrzebe ksztatcenia kazdego cztowieka Komenski argumentuje w nastepu-
jacy sposob:

Kt6z by bowiem watpit ze gtupim ludziom potrzebna jest nauka dla usunie-
cia wrodzonej tepoty? Lecz naprawde to uzdolnionym wiecej jeszcze potrze-
ba nauki, gdyz bystry umyst nie zaprzatniety czyms$ pozytecznym zajmie sie
sam blahostkami nieuzytecznymi, dziwacznymi i zgota niebezpiecznymi. (...)
Bogaci bez nauki czyz nie s3 jak wieprze karmione otrebami? Ubodzy za$ bez
zZrozumienia rzeczy czyz nie sa jak osty skazane na dzwiganie ciezaréw?
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Piekny nieuk czymze jest, jesli nie papuga w strojnych piérkach albo - jak
kto$ powiedziat - ztotg pochwa w ktorej tkwi otowiany sztylet (Komenski,
1956, s. 60-61).

Niewatpliwg zastugg Komenskiego jest zaszczepianie idei wiaczania
wszystkich uczniéow do systemu edukacji, niezaleznie od posiadanych defi-
cytow czy niepelnosprawnosci. Z niej wtasnie daje sie wyprowadzi¢ geneze
koncepcji edukacji inkluzyjnej realizowanej wspétcze$nie w polskim syste-
mie o$wiaty. Nalezy jednak zaznaczy¢, Ze refleksja Komenskiego nie dotyka
zagadnien potrzeb edukacyjnych dziecka oraz indywidualizacji nauczania.
Rozpatrywanie jego pogladéw w odniesieniu do inkluzji daje sie uzasadnié
tylko w ptaszczyZnie intuicyjnosci.

Podsumowanie

Jan Amos Komenski, tworzac podstawy proponowanego systemu
edukacji w Wielkiej Dydaktyce, intuicyjnie odwotywat sie do zasad tworza-
cych dzi$ podstawy edukacji wigczajacej. Jej wspotczesna implementacja
jest dtugotrwatym procesem, w ktdrym oprocz niezbednych uregulowan
prawnych umozliwiajacych dostarczenie optymalnego wsparcia uczniom
majacym specjalne potrzeby edukacyjne, niezbedna jest zmiana przyzwy-
czajen, postaw i strategii edukacyjnych stosowanych przez nauczycieli, bo-
wiem to od nich przede wszystkim zalezy efektywno$¢ ksztatcenia specjal-
nego realizowanego w szkole og6lnodostepne;j.
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