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Streszczenie: Jan Amos Komenski wychodzit z zatozenia, Ze wszystkie dzieci (takze te
z r6znymi potrzebami, deficytami i niepelnosprawnosciami) moga i majg prawo uczy¢ sie
w szkotach ogdlnodostepnych, najblizszych miejsca zamieszkania. Skupiat zainteresowanie
na tym, jak efektywnie uczy¢ i jak zapewni¢ dzieciom poczucie przynaleznosci do spoteczno-
$ci szkolnej. W artykule przyblizono w tym zakresie poglady pedagoga na to zagadnienie i ich
wplyw na ksztaltowanie sie regulacji prawnych, zaré6wno miedzynarodowych, jak i krajo-
wych wlaczajacych do spotecznosci osoby z rdznego rodzaju potrzebami, jak tez na wspoét-
czesne ksztattowanie sie idei edukacji wiaczajace;j.

Stowa kluczowe: Jan Amos Komenski, prawo do nauki, wartosci, edukacja wilaczajaca

Abstract: John Amos Comenius assumed that all children (including those with various
needs, deficits and disabilities) can and have the right to study in public schools, closest to
their place of residence. He focused his interest on how to teach them effectively and how to
provide them with a sense of belonging to the school community. The article presents the
pedagogue's views on this issue and the influence they had on the formation of legal regula-
tions, both international and national, including people with various needs in the community,
as well as on the contemporary formation of the idea of inclusive education.

Keywords: John Amos Comenius, right to eduction, value, inclusive education

W ostatnich dziesiecioleciach nastgpita istotna zmiana w sposobie po-
strzegania 0s0b z r6znego rodzaju potrzebami i deficytami. Niepelnospraw-
nosci nie rozumie sie juz tylko jako rezultatu uszkodzenia ciata czy choroby,
ale podchodzi sie do niej jako wyniku szeregu barier spotecznych, ekono-
micznych, fizycznych, jakie napotyka sie w sSrodowisku. W wielu dokumen-
tach prawnych i literaturze przedmiotu uzywa sie pojecia ,godnos¢”, nie-
mniej z ré6znych przyczyn nie dookresla sie jednak jego istoty, jego tresci,
nie podaje sie jego definicji (Piechowiak, 1999: 79), gdyz wedtug Jacquesa
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Maritaina mogloby to narazi¢ nas na wprowadzenie wtadczego dogmaty-
zmu lub tez ugrzeZniecia w réznicach zdan do niepokonania (Maritain,
1993: 83). Nikt jednak nie ma zastrzezen, ze godno$¢ przedstawia jedno
z konstytutywnych poje¢ wspoétczesnej koncepcji praw cztowieka (Piecho-
wiak, 1999: 79).

Godno$¢ stanowi podstawe wszystkich integralnie ujmowanych praw
i wolnosci cztowieka, a jej brak eliminuje jakiekolwiek prawa i wolnosci
osoby. Prawa cztowieka to prawa naturalne, przyrodzone, niezbywalne,
powszechne i nienaruszalne, jednak aby mozna byto z nich skorzysta¢ mu-
szg one znaleZ¢ swoje zastosowanie nie tylko w teoriach pedagogicznych,
ale takze w prawie pozytywnym, miedzynarodowych i krajowych syste-
mach ochrony praw i wolnosci cztowieka (Matysiuk, 2017: 128).

Dlatego tez o prawach os6b z niepetnosprawnosciami najczesciej mowi
sie w odniesieniu do praw cztowieka, co w Swietle istniejgcego prawa miedzy-
narodowego ochrony praw i wolnosci cztowieka oznacza, Ze osoby z niepeino-
sprawno$ciami posiadajg te same prawa, co wszyscy inni obywatele.

Jak stusznie zauwaza Piotr Przybysz,

Osoby niepelnosprawne sg beneficjentami wszystkich praw, ktére przystu-
gujg osobom petlnosprawnym. Nie ma zatem potrzeby deklarowania
w szczegblny sposdb, ze osobom niepetnosprawnym przystugujg takie pra-
wa cztowieka, jak np. prawo do zycia czy do pracy. Potwierdzenie w szcze-
gbélnym akcie prawnym przystugiwania osobom niepetnosprawnym niektd-
rych praw obywatelskich powszechnie obowigzujacych moze sugerowac, ze
gdyby tego nie uczyniono, to osoby niepelnosprawne nie mogtyby z tych
praw korzystac. (...) Rzeczywiste zagwarantowanie praw cztowieka wymaga
zatem stworzenia mechanizméw wyréwnania szans osOb niepelnospraw-
nych i stworzenia im warunkéw do korzystania w petni z praw przystuguja-
cych wszystkim obywatelom. Méwigc inaczej, osoby niepetnosprawne po-
winny korzysta¢ z pewnych szczegblnych praw, swoistych dla tej grupy spo-
tecznej - po to, aby mogty w takim samym stopniu korzysta¢ z praw przystu-
gujacych wszystkim ludziom” (Przybysz, 2020).

W rzeczywistosci jednak mimo wcigz rosngcego zainteresowania
prawami cztowieka i ich ochrong, powstaniem wielu dokumentéw i mecha-
nizméw chronigcych podstawowe prawa przynalezne kazdemu cztowieko-
wi napotykajg oni zbyt wiele przeszkéd, by mogli z tych praw korzystac¢
w petni. Nadal prawa wielu 0sé6b nie s3 realizowane badz to ze wzgledu na
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brak znajomos$ci podstawowych praw przynaleznych kazdemu cztowieko-
wi, badZ tez na ciagly brak dostepu tych oséb do praw pomimo $rodkéw
legislacyjnych, jak rowniez dlatego, Ze brak ten niesie ze sobg katastrofalne
skutki dla spéjnosci i solidarnosci spotecznej. Jak stusznie stwierdzaja
E. Wapiennik i R. Piotrowicz

osobom niepetnosprawnym powinny przystugiwac¢ pewne szczego6lne
prawa, aby w takim samym stopniu mogty korzysta¢ z praw przystuguja-
cych wszystkim ludziom. Jednocze$nie formy pomocy przewidziane w celu
wyréwnywania szans oséb niepelnosprawnych nie mogg by¢ traktowane
jako dyskryminacja pelnosprawnych obywateli (Wapiennik, Piotrowicz,
2003, s. 2).

Zagwarantowanie zatem osobom z niepeilnosprawnos$ciami réwnych
praw wymaga po pierwsze przeciwdzialania ich dyskryminacji, a po drugie
stworzenia mechanizmow wyréwnywania szans i warunkéw korzystania
z przystugujgcych im praw.

W prawie miedzynarodowym odnoszgcym sie do praw cztowieka i ich
ochrony zawarte sg m.in. takie zasadnicze zatozenia ideowe, jak:

e uznanie przyrodzonej godnosci oraz rownych i niezbywalnych praw
wszystkich cztonkéw wspoélnoty ludzkiej;

e przekonanie, Ze poszanowanie tej godnosci i praw jest podstawa wol-
nosci, sprawiedliwosci i pokoju na sSwiecie;

e zobowigzanie do przestrzegania owych praw w stosunku do wszyst-
kich os6b, bez wzgledu na jakiekolwiek réznice;

e poparcie dla postepu spotecznego i dziataii majacych na celu polep-
szenie warunkéw zycia ludzi w wolnym spoteczenstwie demokra-
tycznym,;

e zobowigzanie do uwzglednienia praw i wolnos$ci cztowieka w proce-
sie nauczania i wychowania.

W nurt tych rozwazan wpisujg sie poglady Jana Amosa Komenskiego.
We weczesSniejszym artykule pisatam o prawie do nauki, ktére przyznawat
pedagog dzieciom, i wptywie, jaki wywart na rozwéj powszechnego dostepu
do edukacji (Matysiuk, 2017). Aktualnie chcialabym skupi¢ sie na ponad-
czasowych pogladach Komerniskiego na temat prawa do edukacji dzieci
z ré6znymi potrzebami, niepetnosprawnos$ciami, dzieci o opdznionym roz-
woju. Pedagog domagat sie, aby wszystkie dzieci miaty dostep do edukacji.
W Pangersii pisat, ze wszyscy ludzie na ziemi ,maja jedng i te samg nature,
to samo wyposazenie w zmysty i zdolno$¢ myslenia, w wole i popedy,
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w zdolnosci do dziatania (...), jednakowe s3 ich czyny i doznania” (Sucho-
dolski, 1979, s. 93). Podkreslat, ze nawet wtedy cztowiek pozostaje cztowie-
kiem, gdy ,, ma ciato okaleczate, powolne, ostabione, chore i konajace, lecz bez
wszelkich cielesnych zalet i uciech zyje nadal” (Suchodolski, 1979, s. 78).
Kazdy cztowiek, zdaniem Komenskiego, posiada wrodzone zdolnosci, a tak-
ze wole do ich udoskonalania. W Wielkiej dydaktyce pisat, ze ,wszyscy lu-
dzie, bez wzgledu na réznice uzdolnien, posiadaja te samg ludzkg nature
wyposazong w te same narzady” (Komenski, 1956, s. 98). To ponadczasowe
spojrzenie Komenskiego na prawo do nauki, podkreslenie stworzenia wa-
runkéw do jego urzeczywistnienia dla wszystkich byto i jest nadal bardzo
aktualne. Gteboka wiara w to, Ze cztowiekowi potrzebny jest sam cztowiek,
ktéry bedzie czerpat szczescie z siebie samego i swoich wewnetrznych
dobr, ktérych nikt nie moze go pozbawié., gdyz ,Cztowiek majac siebie - ma
wszystko” (Komenski 1996, s. 18).

Przypomnijmy, wiek XVII, w ktérym zyt i tworzyt Komenski, to wiek
encyklopedyzmu w Europie. Wielu uczonych woéwczas interesowato sie
mozliwos$cig wynalezienia metody, ktéra ogarnetaby rozlegla juz wowczas
wiedze ogdlng. Taka miata by¢ pansofia w ujeciu Jana Amosa Komenskiego,
bedaca programem powszechnego wyksztalcenia i wychowania, ale tez i re-
form zycia zaréwno kulturalnego, spotecznego i panstwowego w wielu kra-
jach, wiodacych do naprawy zycia ludzi. Swiat widziany przez Komenskiego
to Swiat tolerancji, szacunku dla pogladéw innych oséb, zgodnego wspdtist-
nienia r6znych przekonan. Pansofia Komenskiego miata stanowi¢ droge do
odnowienia spoteczenstw i poprawy spraw ludzkich, wyeliminowania
przemocy, ignorancji i fanatyzmu (Bienikkowski, 2000, s. 88-89).

Pedagog rozwoj cztowieka widziat w wychowaniu kreowanym przez

obiektywne wymagania wiedzy i spoteczenstwa, przez rozwijanie jego umy-
stu i jego umiejetnosci dziatania dla dobra ogétu. Komenski usitowat (...)
walczy¢ z istniejgcym porzadkiem spotecznym, dlatego aby kazde dziecko
miato mozno$¢é pelnego rozwoju i moznos$¢ stania sie cztowiekiem (Sucho-
dolski, 1956, s. XCVIII).

Wedtug Pedagoga réznice pochodzenia, wieku, ptci, a takze uzdolnien
nalezg do drugorzednych cech cztowieczenstwa. Wychodzit z zatozenia, Ze
skoro w szkotach uczg sie bogaci i biedni, chtopcy i dziewczeta, to powinni
w niej uczy¢ sie takze i ci zdolniejsi, ale tez i ci stabsi. Fakt nienadgzania
dziecka mniej zdolnego za innymi w nauce nie uprawnia do usuniecia go ze
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szkoty i pozbawienia mozliwosci prawa do nauki (Lipkowski, 1981; Maty-
siuk, 2017). PowyzZsze stanowisko Komenskiego swiadczy o ponadczasowo-
$ci jego pogladow, wybiegajacych na wiele wiekéw w przysztosé.

W Wielkiej dydaktyce pisat, ze ,,wszystkim, ktorzy urodzili sie ludZmi
potrzebne jest wyksztatcenie (ré6wniez osobom z niepetnosprawnos$ciami),
ktéz by bowiem watpit, ze glupim ludziom potrzebna jest nauka dla usunie-
cia wrodzonej tepoty” (Grochowski, 1990, s. 27). Z prac Komenskiego wy-
ptywa silna wiara w moc edukacji, ulepszania spoteczenstwa poprzez umoz-
liwienie dostepu do nauki wszystkim ludziom.

Takze w Pampaedii zwracat uwage na potrzebe powszechnego ksztat-
cenia. Uzasadniat w niej potrzebe objecia edukacjg ludzi z niepetnospraw-
nosciami z dwéch powoddw. Po pierwsze, z uwagi na fakt, Ze moze by¢
waznym czynnikiem wyréwnywania brakéw rozwojowych, a po drugie,
moze spelnia¢ funkcje kompensacyjna, polegajaca na zastepowaniu uszko-
dzonego narzadu przez inny. Tym samym Jan Amos Komenski jako pierw-
szy stworzyl podwaliny dla poéZniejszej teorii kompensacji jako jednego
z podstawowych elementéw tworzacych proces rehabilitacji os6b z niepet-
nosprawnos$ciami.

Jak stusznie zauwaza B. Sitarska, Komenski zwracat sie zawsze
w swoich rozwazaniach do przesztosci, aby na ich fundamencie rozumiec
terazniejszo$¢ i mie¢ mozliwo$¢ przewidywania przysztosci (Sitarska, 2014,
s. 154).

Wspotczesnie w powyzszy poglad uznanego dydaktyka wpisuje sie
idea edukacji wlaczajacej, wychodzacej z zatozenia, ze wszystkie dzieci
(takze te z niepetnosprawno$ciami) moga i maja prawo uczy¢ sie w szko-
tach ogdélnodostepnych, najblizszych miejsca zamieszkania. Skupia ona zain-
teresowanie na tym, jak je efektywnie uczy¢ i jak zapewni¢ im poczucie
przynaleznos$ci do spotecznosci szkolnej. Nurt edukacji wtaczajacej opiera
sie na spotecznym modelu niepelnosprawnosci, w mys$l ktoérego to nie
dziecko nalezy zmienia¢ i adaptowac¢ do systemu szkolnego, ale to szkota
i system nauczania musi sie zmieni¢ tak, by wyj$¢ naprzeciw indywidual-
nym potrzebom wszystkich dzieci, zaréwno sprawnych, jak i niepeino-
sprawnych. Wiaczanie nie oznacza wiec upodobnienia wszystkich dzieci do
jednego wzorca. Podstawowym jej warunkiem jest elastycznosé, tj. akcepta-
cja tego, ze dzieci mogg uczy¢ sie w réznym tempie, a nauczyciele powinni
umie¢ wspiera¢ ich nauke w sposob przystosowywany do ich wielorakich
potrzeb, uzdolnien i tempa rozwoju (A. Firkowska-Mankiewicz, 2008).
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Komenski uzasadnit uniwersalng role edukacji jako waznego czynni-
ka rozwoju osobistego i spotecznego. W Wielkiej dydaktyce pisal, ze ,nalezy
wykaza¢, ze uksztatcenie dla wszystkich jest potrzebne, co znajdziemy roz-
patrujac ludzi rozmaitych zdolnosci. Kt6z oSmielitby sie watpié, ze potrzeb-
ne jest wychowanie dzieciom ograniczonym dla pokonania ich naturalnego
przytepienia. Lecz zdolni daleko wiecej jeszcze potrzebujg nauki, poniewaz
bystry duch niezajety pozytecznymi rzeczami zatrudni sie rzeczami niepo-
zytecznymi, dziwacznymi i zgubnymi” (Komenski, 1956, s. 60).

Wedtug Komenskiego szkoty powinny szerzy¢ Swiatto madrosci
i udziela¢ go catemu spoteczenstwu (Komenski, 1956, s. 61). Do szké6t nale-
zy posyta¢ wszystkie dzieci. Wszyscy ludzie powinni sta¢ sie rozsadnymi
istotami. Stad tez wszyscy muszg poznaé cnoty, nauke i religie, aby jak naj-
petiej moc przezy¢ swoje zycie (Komenski, 1956, s. 62). Nie tylko madrych,
ale tez stabszych nalezy dopuszcza¢ do ksztatcenia, gdyz ,(...) cho¢ ludzie
tepi i ograniczeni w nauce nie czynig Zadnych postepéw, to jednak uszla-
chetniaja sie ich obyczaje (...)”, podobnie jak ,(...) przedziurawione naczy-
nie, gdy czesto sie je optukuje, cho¢by wcale wody nie zatrzymywato, jednak
obmywa sie i oczyszcza (...)” (Komenski, 1956, s. 73). Komenski podkreslat,
ze kazdy cztowiek we wilasciwym sobie czasie osiggnie sukces. Osoby na
poczatku stabe, ale zachecane przez innych, stang sie silniejszymi (Komen-
ski, 1956, s. 73). Gteboko wierzyt w mozliwosci rozwojowe kazdego czto-
wieka, w to, Ze postep dokonuje sie przez rozumny i cierpliwy wysitek,
przez wiedze i kulture.

Krzewienie edukacji wlaczajacej wiaze sie z ideg szkoly otwartej na
zréznicowane warunki rozwojowe i spoteczne uczniéw, szkoty sktonnej
odchodzi¢ od selekcji, marginalizacji i wykluczenia oséb niemieszczgcych
sie w normach wyznaczanych przez nauki medyczne, ale tez dominujacy
model spoteczno- kulturowy. Odwotywanie sie zatem do pogladéw Komen-
skiego stanowi nie tylko cenne Zrddto dla badaczy poszukujacych genezy
edukacji specjalnej, ale otwiera perspektywy pozwalajace na interpretacje
sensu powszechnego nauczania, opartego na idei réwnych szans i sprawie-
dliwego traktowania (Wlazto, 2019, s. 45).

Integracja jako pojecie pedagogiczne wywodzi sie z idei powszechnej
edukacji znanej od czaséw Jana Amosa Komenskiego, wspoétczesnie wpisu-
jac sie w filozoficzno-spoteczne konteksty idei wolnosci i réwnosci, stano-
wigc istotny element polityki spotecznej i edukacyjnej wspdiczesnych spo-
teczenstw.
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W praktyce pedagogicznej inkluzja jawi sie jako rozwiniecie pomystu
ksztatcenia integracyjnego, co prowadzi do niezamierzonego deprecjono-
wania samej integracji, nie tylko jako formy organizacyjnej nauczania, ale
tez idei wyjasniajacej zasady tworzenia i utrzymywania relacji pomiedzy
zrdéznicowanymi grupami oséb na zasadach réwnosci i sprawiedliwoSci
(Szumski, 2010).

Celem edukacji inkluzyjnej jest stworzenie takiej placéwki edukacyj-
nej, ktéra mogtaby przyjac¢ i réwnie efektywnie ksztatci¢ oraz wychowywacé
wszystkie dzieci z danej spotecznosci lokalnej, bez wzgledu na ich pocho-
dzenie, rodzaj niepelnosprawnosci czy przezywane przez ich rodziny ktopo-
ty. Jak zauwaza T. Zacharuk, edukacja inkluzyjna bardziej dotyczy nauczania
skupionego na dziecku niz na programie nauczania. Podejscie to opiera sie
na przekonaniu, ze kazde dziecko uczy sie i rozwija indywidualnie, w roz-
nym tempie i w zwigzku z tym naleZzy mu stworzy¢ takie warunki nauczania,
ktére beda odpowiadaty jego potrzebom, z uwzglednieniem dzieci z rézny-
mi dysfunkcjami (Zacharuk, 2008, s. 86).

Wazne znaczenie dla podejmowanej w artykule problematyki maja
zapisy zawarte w niektérych dokumentach miedzynarodowej i krajowe;j
ochrony praw i wolnosci cztowieka. Artykuty 28 i 29 Konwencji o Prawach
Dziecka mowig, ze dziecko ma prawo do edukacji, a obowigzkiem panstwa
jest zapewnienie bezptatnego, obowigzkowego nauczania na poziomie pod-
stawowym, udostepnienie kazdemu dziecku réznych form ksztatcenia na
poziomie Srednim oraz umozliwienia dostepu do wyksztatcenia na pozio-
mie wyzszym, w zaleznosci od uzdolnien.

W przyjetej w Jomtien w 1990 roku Swiatowej Deklaracji ,Edukacji
dla Wszystkich”, czytamy m.in., ze ,Edukacja dla wszystkich oznacza w isto-
cie edukacje dla kazdego, szczeg6lnie dla najstabszych i bedacych w naj-
wiekszej potrzebie” (Swiatowa Deklaracja ,Edukacja dla Wszystkich”,
1990).

Na mocy Rezolucji 48/96 z 20 grudnia 1993 roku Zgromadzenie ONZ
przyjeto Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans Oséb Niepetnospraw-
nych, ktérych zasadniczym celem jest ,zagwarantowanie niepetnospraw-
nym chtopcom, dziewczetom, kobietom i mezczyznom, jako cztonkom
swoich spotecznosci, mozliwosci korzystania z tych samych praw i obo-
wigzkéw przystugujacych pozostalym obywatelom”. Wsrdod kluczowych
obszaréw uczestnictwa w zyciu spotecznym podkres$lono szczegélng role
edukaciji.
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W Zasadzie 6 tegoz dokumentu czytamy m.in., Ze ,Panstwa powinny
bra¢ pod uwage zasade rownych szans w zakresie edukacji podstawowe;j,
$redniej i wyzszej, o charakterze integracyjnym, dla niepelnosprawnych
dzieci, mlodziezy i dorostych. Panistwa powinny zagwarantowac, by ksztat-
cenie 0s6b niepelnosprawnych stanowito integralng cze$¢ systemu oswiaty”
(Standardowe Zasady Wyrownywania Szans Osob Niepetnosprawnych,
1993).

Zapisane zostaty m.in. takie prawa, jak:

a) do skutecznej pomocy medycznej;

b) do ustug rehabilitacyjnych;

c) do korzystania z petnego zakresu stuzb wspierajacych;

d) do dostepu do srodowiska fizycznego oraz do informacji i Srodkéw
komunikacji miedzyludzkiej;

e) do edukacji (o charakterze integracyjnym) na wszystkich szczeblach;

f) do zatrudnienia na otwartym rynku pracy;

g) do zabezpieczenia socjalnego;

h) do integralnosci osobistej;

i) do uczestnictwa w kulturze na réwnych prawach;

j) do uprawiania sportu i rekreacji;

k) do uczestnictwa w zyciu religijnym;

1) do takich uregulowan prawnych, ktére bedg promowaé dziatania
prowadzace do pelnego uczestnictwa i wyréwnania szans os6b nie-
pelosprawnych;

1) do posiadania reprezentantow na szczeblu krajowym, regionalnym
i lokalnym.

Z kolei w Deklaracji z Salamanki (1994), dokumencie Swiatowej Kon-
ferencji dotyczacej Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych ,Dostep i Jako$¢” zor-
ganizowanej przez rzad Hiszpanii we wspotpracy z UNESCO (7-10 czerwca
1994 r.) potwierdzono prawo kazdej osoby do nauki, niezaleznie od indywi-
dualnych réznic. W Wytycznych dla dziatann w zakresie specjalnych potrzeb
edukacyjnych (dokumencie dotagczonym do Deklaracji) stwierdzono, ze

1) kazda osoba niepelnosprawna ma prawo do wyrazania swoich zyczen
odnos$nie do ksztatcenia;

2) rodzice majg prawo do konsultacji w sprawie form nauczania najlepiej
odpowiadajacym potrzebom, warunkom i aspiracjom ich dzieci;

3) polityka o$wiatowa na kazdym szczeblu, od krajowego do lokalnego,
powinna stanowi¢, ze kazde dziecko niepelnosprawne powinno
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uczeszczac do pobliskiej szkoly, to jest tej szkoty, do ktérej uczeszcza-

toby, gdyby byto petnosprawne;

4) dzieci i mtodziez o specjalnych potrzebach edukacyjnych najwieksze
postepy w nauce i najlepsze zintegrowanie sie ze spoleczenstwem
moga osiggna¢ w szkotach integracyjnych;

5) kierowanie dzieci do szkét specjalnych powinno by¢ zalecane jedynie
w tych rzadkich przypadkach, w ktérych wiadomo, ze nauczanie
w szkole powszechnej nie zaspokoi edukacyjnych i spotecznych po-
trzeb tych dzieci (chodzi tu gtéwnie o dzieci niestyszace i gtuchonie-
widome);

6) w ramach szkét integracyjnych dzieci ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi powinny otrzymac takie wsparcie, jakie jest niezbedne, aby
zapewnic skuteczno$c¢ ich ksztatcenia;

7) dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych powinny otrzymacé do-
datkowa pomoc dydaktyczng w kontekScie normalnego programu
nauczania, a nie odrebny program;

8) naczelng zasada edukacji powinno by¢ zapewnienie wszystkim dzie-
ciom takiego samego poziomu wyksztalcenia, oferujagc dodatkowa
pomoc i wsparcie tym, ktore tego wymagaja;

9) za efekty edukacji dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
odpowiada caty personel szkoty (dyrektor, zesp6t nauczycielski, per-
sonel pomocniczy), a nie indywidualni nauczyciele;

10) szkoty specjalne powinny by¢ wykorzystane jako o$rodki pomocy
dla szkoét powszechnych, w ktéorych ksztalcone sg dzieci niepeino-
sprawne.

W Wytycznych w sprawie specjalnych potrzeb edukacyjnych czytamy
m.in., Ze szkoly powinny przyjmowac¢ wszystkie dzieci niezaleznie od ich
warunkow fizycznych, intelektualnych, socjalnych, emocjonalnych, jezyko-
wych czy innych. Dotyczy to dzieci uposledzonych i utalentowanych, dzieci
ulicy i dzieci pracujacych, dzieci ze spotecznosci koczowniczych czy odle-
gtych, dzieci z mniejszoSci jezykowych, etnicznych czy kulturowych oraz
dzieci z innych regionéw lub grup nieréwnych szans czy z marginesu (...)
(Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dziata w zakresie specjalnych
potrzeb edukacyjnych, 1994).

Deklaracja z Salamanki oraz Wytyczne w sprawie specjalnych dziatan
edukacyjnych zaktadaja konieczno$¢ dziatania na rzecz ,szkét dla wszyst-
kich”, ktére przyjmg kazdego, beda szanowac réznice, sprzyja¢ uczeniu
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i reagowa¢ na indywidualne potrzeby uczniéw. W tym roku mija 30 lat od

przyjecia Deklaracji z Salamanki w sprawie wilaczenia spotecznego w edu-

kacji. Od tego czasu kontynuowane sg wysitki na rzecz edukacji wtaczajacej.

Wzywa sie rzady do wzmozenia wysitkéw na rzecz wilaczenia w edukacje

grup zmarginalizowanych.

System szkolny powinien krzewi¢ idee rdéznorodnosci w edukacji

i przechodzi¢ zgodnie z postulatem Deklaracji Madryckiej:

od koncentrowania sie na indywidualnych uszkodzeniach i zaburzeniach
[0oséb z niepetnosprawno$ciami - R. M.] do usuwania barier, rewidowania
norm spotecznych, polityki i wzorcoéw kulturowych oraz promowania wspie-
rajacego i dostepnego srodowiska dla wszystkich oséb (Deklaracja Madryc-
ka, 2002).

W dokumencie tym zawarto tez istotne zapisy pozwalajace na inne

postrzeganie oséb niepetnosprawnych, a mianowicie zwrécono uwage na

to,

ze:

1) niepetnosprawnos¢ to kwestia praw cztowieka;

2) osoby niepelnosprawne domagajg sie rownych szans a nie litosci;

3) bariery tkwigce w spoteczenstwie prowadza do dyskryminacji i spo-
tecznego wytaczenia;

4) osoby niepelnosprawne - niewidzialni obywatele;

5) osoby niepetnosprawne stanowig zréznicowang grupe ludzi;

6) brak dyskryminacji plus dziatania pozytywne zaowocuja wtgczeniem
spotecznym.

Dokument ten zawiera wizje zmiany podejscia do oséb niepetno-

sprawnych:
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a) OD traktowania tych oséb jako przedmiotu charytatywnych dziatan
DO postrzegania ich jako 0séb posiadajgcych prawa;

b) OD traktowania tych osé6b jako pacjentéw DO postrzegania ich jako
konsumentdéw i niezaleznych obywateli;

c) OD podejmowania przez profesjonalistow decyzji w imieniu tych os6b
DO podejmowania przez same osoby niezaleznych decyzji i brania za
nie odpowiedzialno$ci;

d) OD koncentrowania sie na indywidualnych zaburzeniach DO usuwa-
nia barier, rewidowania norm spotecznych oraz promowania wspie-
rajacego i dostepnego Srodowiska;



Jan Amos Komeriski i jego wktad w rozwdj edukacji wiqczajqcej

e) OD odkres$lania tych osdb jako jednostki zalezne, nienadajace sie do
pracy DO podkres$lania ich uzdolnien i tworzenia aktywnych form
wspierania;

f) OD tworzenia tylko dla nielicznych odpowiednich warunkéw ekono-
micznych i spotecznych DO kreowania przyjaznego, elastycznego
Swiata dla wszystkich;

g) OD niepotrzebnej segregacji w edukacji, zatrudnieniu i innych sferach
zycia DO integrowania tych oséb w normalny nurt zycia;

h) OD ograniczenia polityki wobec oséb niepetnosprawnych do kompe-
tencji specjalnych ministerstw DO witgczenia polityki wobec tych os6b
w catoksztalt zadan, za ktére odpowiedzialno$¢ ponosi caty rzad.

W dokumencie tym wymienia sie m.in. $rodki realizacji nowej wizji

niepelnosprawnosci, takie jak:

1) zmiany legislacyjne;

2) zmiana postaw;

3) stuzby i ustugi promujgce niezalezne zycie;

4) wspieranie rodzin;

5) wilaczenie niepetnosprawno$ci w normalny nurt zycia;

6) zatrudnienie;

7) media;

8) system szkolny (Deklaracja Madrycka, 2002).

Natomiast w Konwencji Praw Oséb Niepetnosprawnych (2006), pierw-
szym dokumencie skupiajgcym sie wylacznie na osobach niepetnospraw-
nych, przyznano im wyrazne prawa. Zwrécono m.in. uwage na 4 priorytety,
majace zapewni¢ rownos¢ tym osobom w spoteczenstwie:

1) promocja praw os6b niepelnosprawnych i poszanowanie ich godnosci;

2) mozliwo$¢ swobodnego przemieszczania sie w otoczeniu wolnym od
barier;

3) wspieranie organizacji zrzeszajacych osoby niepeinosprawne;

4) wiaczenie tematyki niepetnosprawnosci do wszystkich kwestii zwia-
zanych z rozwojem spotecznym i gospodarczym panstw.

W Konwencji Praw Oséb Niepelnosprawnych uznano prawo oséb
niepelnosprawnych do edukacji bez jakiejkolwiek dyskryminacji, na zasa-
dach réwnosci na wszystkich etapach edukacyjnych oraz ksztatcenia usta-
wicznego.

87



Renata Matysiuk

Zadaniu temu moze sprosta¢ edukacja wiaczajaca, ktéra zaktada pet-
ne przygotowanie szkolnictwa otwartego na przyjecie dzieci, uczniéw czy
studentéw z niepeinosprawnosciami, ktéra nie bedzie reforma edukacji
specjalnej, a restrukturyzacja gtéwnego nurtu ksztatcenia. W zwigzku z tym
istnieje konieczno$¢ podjecia odpowiednich dziatan i zatrudnienia nauczy-
cieli, w tym nauczycieli z niepelnosprawnos$ciami, posiadajacych kwalifika-
cje w zakresie jezyka migowego i/lub pisma Braille’a. Ponadto przygotowa-
nia nauczycieli do pracy na kazdym etapie edukacyjnym, zapoznania ich
z wiedzg na temat niepelnosprawnosci oraz wykorzystania odpowiednich
wspomagajacych metod nauczania oraz alternatywnych sposobow, $rod-
koéw i formatéw komunikacji, (Konwencja Praw Osob Niepetnosprawnych,
2006).

Model spoteczny promowany m.in. przez wspomniang Konwencje,
a w nim edukacja wtaczajaca i petne wspotuczestnictwo oséb z niepeino-
sprawno$ciami w zyciu spotecznym to pojecia, ktére tworza fundament
nowoczesnego panstwa dbajgcego na réwni o wszystkich swoich obywateli.
Innymi stowy panstwa zakladajacego duzy stopien réznorodnosci spote-
czenstwa i organizujacego jego zycie w taki sposob, aby z gory przewidywacé
potrzeby réznych mniejszosci, wérdd ktorych najwieksza, zwykle ok. 10%,
stanowig osoby z niepetnosprawno$ciami.

W Deklaracji Lizbonskiej z 17 wrzesnia 2007 roku mtodzi ludzie wy-
powiedzieli sie na temat edukacji wlaczajacej. W dokumencie tym czytamy
m.in., Ze

Edukacja wlgczajaca najlepiej sprawdza sie, gdy mamy zapewnione odpo-
wiednie warunki. Nalezy wiec zapewni¢ nam odpowiednie wsparcie, mate-
riaty oraz wykwalifikowanych nauczycieli. Potrzebujemy nauczycieli zaan-
gazowanych w swoja prace. Takich, ktérzy dobrze znaja i rozumieja nasze
potrzeby, a takze otwarcie z nami o nich rozmawiaja. Powinni by¢ takze do-
brze wyksztalceni i przez caty okres nauki w szkole wspoélnie koordynowa¢é
podejmowane dziatania (Deklaracja Lizboriska, 2007).

Zalecenia poszczeg6lnych dokumentéw staty sie wytycznymi dla
przysztych dziatan wtadz poszczegélnych panstw w zakresie reformy sys-
teméw edukacji majacych zapewni¢ wszystkim dzieciom i mtodziezy rowne
prawa do nauki i rozwoju, bez wzgledu na ich stan zdrowia, mozliwosci
intelektualne. Polska jako panstwo cztonkowskie UNESCO zobowigzala sie
do respektowania postanowien zawartych w Deklaracji z Salamanki, wyra-
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zem czego byly kolejne nowelizacje aktéw wykonawczych Ustawy o syste-
mie oswiaty. Maja one zapewni¢ dzieciom i mtodziezy w procesie edukacji
prawo do uzyskania w szkole czy placéwce oswiatowej opieki i pomocy
uwzgledniajacej indywidualne mozliwoSci oraz specjalne potrzeby eduka-
cyjne.

Istnienie idei edukacji wlaczajacej w polskim szkolnictwie jest efek-
tem ewolucji w zakresie mys$lenia i towarzyszacych jej zmian spoteczno-
politycznych, jakie dokonywaty sie na przestrzeni wielu lat. Poczatkowe
powszechne podejscie medyczne, lokujace ograniczenia w jednostce i wyta-
czajace ja z gtdwnego nurtu spotecznego z czasem zaczeto zastepowac
modelem spotecznym, ktéry za ograniczenia winit bariery tkwigce w $ro-
dowisku zewnetrznym. Aktualnie w ramach tzw. modelu interakcyjnego
uwzglednia sie zaréwno mozliwo$ci indywidualne ucznia, jak i warunki
ksztalcenia.

W Polsce funkcjonuje model ,wielu $ciezek edukacyjnych”, co ozna-
cza, ze w ramach szkolnictwa oferowane sg rozwigzania umozliwiajace ko-
rzystanie z ksztatcenia ogélnodostepnego, integracyjnego oraz specjalnego.

Warunki ksztalcenia, jakie powinna zapewni¢ szkota, przedszkole,
a takze inne placowki edukacyjne na réznych etapach edukacji zawarto
w Ustawie z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty oraz Ustawie z dnia
14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe oraz wynikajacych z nich rozporza-
dzeniach. W $wietle obecnych regulacji prawa o$wiatowego do zadan pu-
blicznych przedszkoli, szkot i placowek nalezy rozpoznawanie potrzeb roz-
wojowych i edukacyjnych uczniéw w ramach prac zespotéw specjalnie po-
wotywanych w tym celu przez dyrektora placéwki edukacyjnej oraz ustala-
nie form, sposobdw, okresu i wymiaru udzielania pomocy. Tym samym
szkota i przedszkole, we wspétpracy z innymi placowkami (m.in. poradnig
psychologiczno-pedagogiczng, placowka doskonalenia nauczycieli), jed-
nostka samorzadu terytorialnego, czyli organem prowadzacym szkote,
i rodzicami, s3 zobowigzane do stworzenia warunkéw ksztatcenia dostoso-
wanych do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia wynikajacych m.in.
z niepetnosprawnosci, niedostosowania spotecznego badZ zagrozenia nim,
zaburzen zachowania lub emocji, ze szczegdlnych uzdolnien, ze specyficz-
nych trudnosci w uczeniu sie, z deficytow kompetencji i zaburzen komuni-
kacji jezykowej, z przewlektej choroby, z sytuacji kryzysowych lub trauma-
tycznych, z niepowodzen edukacyjnych, z zaniedban §rodowiskowych zwia-
zanych z sytuacjg bytowa ucznia i jego rodziny, sposobem spedzania czasu
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wolnego i kontaktami srodowiskowymi, z trudnosci adaptacyjnych zwigza-
nych z réznicami kulturowymi lub ze zmiang Srodowiska edukacyjnego,
w tym zwigzanych z wczes$niejszym ksztalceniem za granica.

Takze rodzicom uczniéw i nauczycielom w przedszkolu, szkole czy
placéwce udzielana jest pomoc psychologiczno-pedagogiczna w formie po-
rad, konsultacji, warsztatéw i szkolen (Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierp-
nia 2017 r. w sprawie zasad organizacji udzielania pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U.
z 2023 r.,p0z.1798))

W 2019 roku przyjeto Ustawe o zapewnianiu dostepnosci osobom ze
szczegdlnymi potrzebami. W $wietle jej zapiséw, czlowiek ze szczegdlnym
potrzebami to osoba

ktéra ze wzgledu na swoje cechy zewnetrzne lub wewnetrzne albo ze
wzgledu na okolicznosci, w ktorych sie znajduje, musi podja¢ dodatkowe
dzialania lub zastosowa¢ dodatkowe $rodki w celu przezwyciezZenia bariery,
aby uczestniczy¢ w réznych sferach zycia na zasadzie réwnosci z innymi
osobami.

W dokumencie tym okres$lano $rodki stuzace zapewnieniu kazdej
osobie ze szczegblnymi potrzebami prawa do dostepnos$ci w obszarze archi-
tektonicznym, informacyjno-komunikacyjnym czy cyfrowym.

Nie ma jednak watpliwosci, Ze realizacja praw przynaleznych osobom
z niepelnosprawno$ciami pozostawia wiele do zyczenia. Nadal ta grupa
0s6b nie ma takich samych szans i mozliwosci, jak osoby catkowicie zdrowe.
Wptyw na taki stan ma zaré6wno wieksza badz tez mniejsza dysfunkcjonal-
nos¢ tych os6b i niedostosowanie do niej Srodowiska zewnetrznego, ale tez
nadal widoczne braki w sSwiadomosci spotecznej wielu oséb.

Stworzone uregulowania prawne pos$wiecone osobom z niepetno-
sprawno$ciami wypracowane w systemie uniwersalnym ONZ, ale tez regio-
nalnym ochrony praw i wolnosci cztowieka Rady Europy i Unii Europejskiej
sg bardzo wazne, gdyz jest to jedna z drég zbudowania przestrzeni, w ktorej
godnos$¢ podlega ochronie, a kazda osoba z niepelnosprawnosciami moze
znaleZ¢ potrzebng pomoc, aby méc w pelni korzystaé z tych podstawowych
praw. Prawa przystuguja kazdemu cztowiekowi, wszyscy jesteSmy réwni
wobec prawa, poniewaz wszyscy, bez wzgledu na nasze rdznice zyjemy ob-
ok siebie i wspoétdzielimy ten sam $wiat i ten sam los. Zapewne bylibySmy
o wiele bardziej ubozsi w wiedze o prawie do nauki, gdyby nie Jan Amos
Komenski i jego olbrzymi wktad w rozwdj powszechnej edukacji, zwrocenie
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uwagi na potrzebe wiaczenia do procesu edukacyjnego oséb z réznego ro-
dzaju deficytami i dysfunkcjami. Wiele koncepcji Jana Amosa Komenskiego
daleko wykraczato poza wiek XVI]I, stad tez jego stawa byta i jest wieksza po
$mierci niz za Zycia.

Reasumujac, celem edukacji wiaczajacej jest wsparcie i budowanie
rozwoju kazdego dziecka, bioragc pod uwage wszystkie aspekty rozwoju
dziecka, tj. emocjonalny, intelektualny, tworczy, spoteczny i fizyczny, poma-
gajac dziecku osiggna¢ pelnie swoich mozliwosci. Zaktada to m.in. przygo-
towanie i nabycie potrzebnych kompetencji przez nauczycieli, organizacje
pracy i zatozenie planu dziatan podejmowanych w stosunku do ucznia.
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