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Wychowanie jako prowadzenie

Pedagogy seen as guiding

Streszczenie: Najwazniejsza relacja zachodzacq miedzy wychowawca i wychowan-
kiem, nauczycielem i uczniem, opiekunem i podopiecznym jest prowadzenie. Jest
to relacja zachodzgca miedzy dwoma podmiotami — pedagogiem i dzieckiem.
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Abstract: The most import ant relationship between an educatoranda graduate, tea-
cher and pupil, patron and ward is lead. It is a relationship between the two parties
— teacher and child.
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Chciatbym, aby prawda przemawiata do glebi duszy bez zgietku stéw (To-
masz a Kempis, 138). Jednakze trudno to osiagna¢ w humanistyce. Mozna
odkrywac¢ prawde, doswiadczad jej, ale bez stow sig nie obejdzie. Sq prawdy
chwilowe, impresyjne, subiektywne. Nas interesuja te, ktore sie nie dewalu-
uja po zmianie ustroju. Nie zawsze simplex ratio veritatis. Nie bezwyjatkowo
prostymi sg stowa prawdy. Dzieje prawdy sa prawie tak zawile skompliko-
wane jak historia cztowieka prawdziwego, rzeczywistego, cztowieka upadaja-
cego i podnoszacego sie. Wbrew powiedzeniu, ze prawda nas wyzwoli, nie-
jednego wtlasnie prawda w jej sadowej wersji dozywotnio uwiezila.
Rozwazania o prawdzie w ogdlnosci wioda na manowce.
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Niepodobna jednak nie wspomnie¢ o prawdzie, za ktérg placi sie cu-
dzym lub wlasnym zyciem: o prawdzie resocjalizacji, jej pétprawdach oraz
zafalszowaniach. Trzeba powiedzie¢ o zbrodni i wybaczeniu [L. Pytka,
Prawdy i pétprawdy o resocjalizacji nieletnich, 1996]. Wobec grozy zwiazanej
z rozwojem tzw. patologii spotecznej i przestepczosci rozmaitego rodzaju,
upadkiem obyczajéw, coraz wyrazniej pojawiaja si¢ opinie o koniecznosci
zaostrzenia sankcji dla zboczencdw i przestepcdw. Przy okazji za jednym
zamachem podaje si¢ w watpliwo$¢ sens i celowo$¢ utrzymywania praktyki
resocjalizacyjnej wobec przestepcoéw, alkoholikéw, narkomanéw itp. Pojecie
resocjalizacji zostato na dobre wprowadzone do nauk spotecznych
w latach siedemdziesiatych ubieglego wieku. Mozna powiedzie¢, ze zinsty-
tucjonalizowalo si¢ wraz z powstaniem uniwersyteckiego instytutu w 1972 r.
(IPSiR) i wprowadzeniem tego pojecia do jezyka prawniczego, nie tylko pe-
dagogicznego. Jednakze nie mineto nawet trzydziesci lat, gdy jego sens
i wewnetrzng tre$¢ zaczeto podwazac. Nie tyle wykazywaniem stabych
wskaznikéw realnej resocjalizacji, co w ogole zakwestionowano sama idee
resocjalizowania — czyli ideg¢ mitosierdzia i pomocy ludziom etykietowa-
nym, odrzuconym, zmarginalizowanym. W pewnym momencie z dychoto-
mii karac¢ czy resocjalizowaé wylonita si¢ trychotomia (trialektyka): okazywac
milosierdzie, pomagac czy kara¢ az do granic wytrzymatosci? Z dialektyki
nagrody i kary wylonita si¢ trialektyka: lito$¢, sprawiedliwos$¢, opieka (lub
w innej nieco wersji trivium: milosierdzie — resocjalizacja — surowos¢). Wia-
ra w sprawiedliwy $wiat lezy u podstaw cywilizowanych spoteczenistw.
Bywa ona gléwnym kryterium oceny rozmaitych interakcji spotecznych, te-
g0, na co my sami zastlugujemy, i tego, na co zastuguja inni lub co im sie
stusznie nalezy. Jednakze w toku socjalizacji, wychowania, wchodzenia
w role dorostego, cztowiek doswiadcza rozmaitych niesprawiedliwosci. I to
stanowi zgrzyt w harmonijnym wrastaniu w kulture. Mlodziez wychowy-
wana bywa w przekonaniu, ze podobnie jak przyroda, tak i $wiatem spo-
lecznym rzadza prawa, a nie zmienni i kaprysni ludzie. Dziatanie praw
i wymiaru sprawiedliwosci powigzane jest z przekonaniem o istnieniu
sprawiedliwo$ci merytokratycznej — kazdemu wedtug zastug, nie tylko w po-
zytywnym, ale i w sensie negatywnym. Im wiecej zastug, tym wiecej nagrod
i satysfakcji. Im wiecej zlamanych praw i norm potamanych, zlekcewazo-
nych, tym rozleglejsze i dotkliwsze kary spotykaja sprawce. Wiadomo, ze

Zeszyt 12(5)2012



Wychowanie jako prowadzenie 15

sprawiedliwo$¢, w obiektywnym, jak i subiektywnym sensie bywa dos¢
plynna. Rozmaicie odzwierciedla si¢ w ludzkiej sSwiadomosci. A juz szcze-
golnie jej interpretacje odnajdujemy u tych, ktérzy z wymiarem sprawiedli-
wosci mieli do czynienia, a z moralnosciq nie majg nic wspdolnego. Powinien ist-
nie¢ zasadniczy zwiazek miedzy wiarg w sprawiedliwy $wiat z poziomu
szacunku dla prawa [Z. Zalewski, 2002, w: Samoswiadomo$¢ i jakos¢ zycia, pod
red. L. Pytki i T. Rudowskiego] i tak faktycznie jest.

To, co resocjalizacje i pomoc postpenitencjarng moze utrudnia¢, to brak
owej wiary. Przekonanie o niesprawiedliwosci swiata generuje w nastep-
stwie postawy skrajnego cynizmu i nihilizmu, instrumentalnego traktowa-
nia ludzi.

Przywracanie wiary w sprawiedliwo$¢ swiata jest istotnym elementem
resocjalizacji. Tak w wymiarze oddzialywan indywidualnych (ksztaltowania
przekonan w wymiarze spoleczno-kulturowym), jak i ksztattowania postaw
poprawnych politycznie. Tym trudniejsze wydaje si¢ takie zadanie, ze reso-
gjalizujacy wychowawcy i terapeuci nie zawsze sa przekonani o sprawiedli-
wym swiecie. Ci, co wierzyli w resocjalizacje, okazuja si¢ by¢ naiwnymi
optymistami, dalekimi od realizmu faktéw: zbrodni, wystepku, spolecznej,
negatywnej odmiennosci. Jednakze biorac pod uwage wzajemnos¢ powia-
zan wiary w sprawiedliwy $wiat i prestiz spoteczny prawa nalezy spodzie-
wac sig, ze resocjalizacja, jakkolwiek rozumiana, nie jest tylko niemodna juz
idea, przebrzmialym echem utopijnego resocjalizmu. Analogicznie bywa kry-
tykowana jak idea demokracji, razaca swa ztudnoscia i naiwnoscig prospo-
teczna-

Resocjalizacja, a zwlaszcza wychowanie resocjalizujace, odbywa sie na
wielu ptaszczyznach. Pedagog resocjalizacyjny jest poniekad uniwersalny,
ale i specyficzny — w swej misji, powotaniu.

Wiedza o resocjalizacji ma charakter interdyscyplinarny — tak samo jak
i cata pedagogika specjalna, w obrebie ktdrej najczesciej lokuje sie pedagogi-
ke resocjalizacyjna. Pisano juz o tym wielokrotnie, zwtaszcza w pedagogice re-
socjalizacyjnej autorstwa L. Pytki, w latach dziewiecdziesiatych i obecnie.

Moéwiac o interdyscyplinarnosci lub transdyscyplinarnosci resocjaliza-
qji, reedukacji oraz modyfikacji zachowan ludzkich w skali mikro- i makro-
spotecznej, przywotuje sie cztery konteksty: biologiczny, psychologiczny,
spoleczny i kulturowy (antropologiczny). Te cztery aspekty dotycza po-
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strzegania cztowieka jako istoty biologicznej, tworu przyrody takiego same-
go jak skorupiak czy szympans, to pierwsze. Po drugie — postrzegania
cztowieka jako istoty psychologicznej, majacej tzw. psychike, czyli organiza-
cje mdézgu na wysokim poziomie ztozonosci. Stany psychiczne gwarantuja
wyodrebnienie si¢ podmiotu ludzkiego za swiata rzeczy i zdarzen przyrod-
niczo-spotecznych. Trzeci aspekt to socjologiczny, punkt widzenia ujmujacy
czlowieka w kategoriach rél spotecznych, interakcji, zrelatywizowanych do
$rodowiska spolecznego, kulturowego, w ktérym zyje i wychowuje sie jed-
nostka ludzka. Czwarty wymiar — najszerszy i najbardziej ludzki w sensie an-
tropologiczno-filozoficznym nazwiemy socjokulturowym albo duchowym.
Ujmuje on jednostke ludzka w kategoriach transcendentalnych, transgresyj-
nych, jako: homo creatora, osobe ludzka autonomiczng i wolna od prostych
determinacji biopsychospolecznych, wykraczajaca poza to, co dzieje sie tu
i teraz.

Ten ostatni wymiar ma swe reperkusje basniowe, mityczne i religijne.
Ukazuje czlowieka jako istote uduchowiona, stwarzajaca witasny, niepowta-
rzalny swiat idei, emodji i znaczen. O swiecie tym pisza duchowni, mowia
poeci, $piewaja bardowie. To swoista, nieco subiektywna wirtualnosc,
o wielkiej potedze ducha czlowieczego z pogranicza wszechmocy i bezradno-
Sci, totalnej akceptacji blizniego i jego calkowitego odrzucenia. Duchowos¢
ta w ostatnich dziesiecioleciach bywa mocno nadwatlana i skorodowana
przez konkurencyjne, ryzykowne gry komputerowe, cyberswiaty, putapki
sieci internetowej itp.

Kazdy z tych czterech aspektow skomentuje tu pokrotce, zaczynajac od
biologicznego punktu widzenia i jego implikacji pedagogicznych, reeduka-
cyjnych, korzystajac z wiedzy zgromadzonej w laboratoriach neurobiologéw
—nadziei i zagrozeniu cywilizacyjnym.

1. Cialo (organizm)

Kazda odmiana pedagogiki, od starozytnosci po czasy wspotczesne, in-
teresowata si¢ wieloma wymiarami ludzkiej egzystencji: cialem, emocjami,
intelektem i duchem. Tytutem ilustracji mozna przypomniec ideat kalokagha-
tii, ideal Swigtosci; postulaty wychowania chrzescijariskiego; ignacjariskiego,
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arianskiego, orionistéw i marksistow, socjalistéw utopijnych i antypedago-
gow.

Stowa... stowa... stowa... Cialo dziecka ma by¢ postuszne ideatom. Ma
by¢ hartowane, zdrowe (mens sana in corpore sano). W kazdej odmianie wy-
chowania, nawet tej nakazujacej posty, konieczne jest zaspokojenie potrzeb
pierwszego rzedu. Stad stara zasada i maksyma: primum vivere deinde philo-
sophari — najpierw zy¢, potem filozofowac. Juz Petrycy z Pilzna (wczesne
Oswiecenie) zalecal nauke higieny jako niezbedng dla przyszlych adeptow
rozmaitych typow szkot. Role ciata doceniano i wspodtczesnie. Nauki pozy-
tywne typu biologia, socjobiologia, neurobiologia, neurofizjologia sa dzie-
dzinami wysoce wyspecjalizowanymi, dostarczajacymi twardej wiedzy co
do mechanizméw fizjologicznych sterujacych ludzkim zachowaniem. Jed-
nakze ich rola w wyjasnianiu wielu zjawisk z zakresu patologii ciata, jak
i patologii psychicznych nadal wydaje si¢ by¢ wiodaca. Stad w ksztatceniu
nauczycieli i wychowawcow zawsze obecne sg przedmioty nauczania takie,
jak biomedyczne podstawy wychowania. A powinny by¢: neurobiologiczne
podstawy uczenia czy zapamietywania i modyfikacji zachowan [patrz art.
W.W. Szczesny, Zwigzki neurobiologii z reedukacjq — implikacje dla teorii
i praktyki wychowania resocjalizujgcego, w: ,,Opieka — Wychowanie — Terapia”,
nr 1-2, 2005, s. 21-27]. Szczegdlnie wazna role nauk biologicznych zauwaza
si¢ przy konstruowaniu programow leczenia, reedukacji czy resocjalizacji
0s0b uzaleznionych od substancji psychoaktywnych. Napisano przeciez cale
tomy na temat typdéw konsumpcji, mechanizméw uzalezniania si¢ i wycho-
dzenia z nalogu. Wystarczy wspomnie¢ takie, jak: terapia metadonowa albo
terapia polegajaca na podawaniu tzw. antagonistow receptora dopaminowego
DJ czy metoda podawania rozmaitych srodkéw dzialajacych na neuroprze-
kazniki. Efektem tego moze by¢ zmniejszenie poziomu przymusu brania lub
picia. Takie pojecia, jak: tolerancja na substancje psychoaktywna, uzalez-
nienie si¢ od niej fizjologicznie i psychicznie, zespdl abstynencyjny, na
trwale weszly do stownika reedukacji spotecznej, czyli resocjalizacji oséb
uzaleznionych.

Przez analogie do uzaleznien typu fizycznego, neurobiologia, bioche-
mia i medycyna zainteresowane bywaja, takze w innego rodzaju nieko-
rzystnych zjawiskach, majacych znamiona uzaleznienia, chocby takich jak:
pracoholizm, hazard, seksoholizm, wypalenie zawodowe i depresje endo-
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genne itp. Resocjalizacja jako sztuka i praktyka reintegracji spotecznej oraz
odbudowy wewnetrznej, psychicznej i duchowej cztowieka, takze pozna-
niem mechanizmdéw neurofizjologicznych (na ktére mozna wptywac gestem,
symbolika, kultura, treSciami werbalnymi i pozawerbalnymi), jest zywo za-
interesowana. Cho¢ trzeba przyzna¢, ze tutaj niektére metody, np. progra-
mowania neurolingwistycznego czy techniki inspirowane konfucjonizmem,
buddyzmem Zen - ocieraja sie o szarlatanerie i szkoty ezoteryczne.

2. Psychika

Przez psychike rozumiem tu catoksztatt zjawisk zwigzanych z pobiera-
niem, przeksztalcaniem, przechowywaniem informacji wyrazajacych sie
w spostrzezeniach, przekonaniach i sadach, wierzeniach, uznawanych war-
tosciach, schematach poznawczych. Zwykle mowiac o psychice czlowieka
mamy na mysli jego $wiadomos¢, samoswiadomosg, ale takze i osobowos¢.
Osobowos$¢ rozumiem tu jako pewien system regulacyjny, pozwalajacy
utrzymac stan wzglednej rownowagi zwanej homeostaza psychiczna. Jest to
stan, umozliwiajacy optymalne funkcjonowanie cztowieka w srodowisku fi-
zycznym i spotecznym bez poczucia uszczerbku wiasnej tozsamosci osobo-
wej zwiazanej ze struktura podmiotowq jednostki ludzkiej ja. W obrebie
osobowosci daje sie wyroznié kilka podsystemdw, tzn.: podsystem popedo-
wo-emocjonalny, podsystem poznawczy (zwigzany z popieraniem, prze-
chowywaniem, przetwarzaniem informacji), podsystem albo hierarchia war-
tosci, podsystem decyzyjny i operacyjny, czyli wykonawczy. I one wlasnie
sktadajq si¢ na cato$¢ psychiczna.

Struktura i dynamika osobowosci, a takze tresci i form $wiadomosci
czlowieka sa przedmiotem zainteresowania pedagogiki resocjalizacyjnej, in-
zynierii spotecznej i wszelkich innych dyscyplin zainteresowanych prze-
ksztatcaniem zachowan oraz ich doskonaleniem.

Z pedagogicznego punktu widzenia, dla potrzeb resocjalizacji istotne
znaczenie ma takze geneza poszczegolnych konstruktéw psychicznych
chocby takich, jak: schematy poznawcze, orientacje wartosciujaco-
-normatywne, postawy, czyli ustosunkowania czlowieka wobec swiata
i samego siebie, typy strategii radzenia sobie w trudnych sytuacjach streso-
wych, lekowych, kraricowego zagrozenia czy w zyciu codziennym.
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W minimalnym wymiarze przez psychike rozumie¢ mozna caloksztatt
mechanizméw regulujacych zachowanie cztowieka w $wiecie za posrednic-
twem sieci neurobiologicznych na bazie proceséw uczenia si¢ i zapamiety-
wania, o ktorych traktuja tzw. teorie zachowania. Nieprzypadkowo, juz
w pierwszym podreczniku pedagogiki resocjalizacyjnej Psychologiczna teoria
uczenia sig, a raczej wybrane jej wersje staly sie podstawq formutowania za-
lecen metodycznych na bazie okreslonych zatozen ideologiczno-aksjo-
logicznych.

Dotychczasowe rozwazania uzasadniajq stwierdzenie, Ze wychowanie resocja-
lizujgce bedzie tym skuteczniejsze, im bardziej bedzie oddziatywaniem zaréwno
uczqcym, jak i aktywizujgcym. Przyjmujemy tu zatoZenie, Ze miedzy interesujgcym
nas oddziatywaniem wychowawczym a jego efektami istnieje zaleznos¢ o charakterze
aktywizujgcego uczenia sig, na gruncie ktorej mozna wyjasnial, przewidywac i pro-
jektowaé wychowawcze oddziatywanie resocjalizujgce. Tak zatem, nie tylko teorie
uczenia sig, ale i teorie aktywizowania sig, czyli tworczej samodzielnosci czlowieka
traktujemy jako teoretyczng podstawe postulowanych tu oddziatywan reformujgcych
i profilaktycznych [Cz. Czapdéw, St. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna,
PWN, Warszawa 1971, s. 189].

Zacytowany fragment dzieta klasykéw mysli resocjalizacyjnej w Polsce
z lat siedemdziesiatych ubiegtego wieku podkresla wage problematyki psy-
chologicznej w generowaniu wiedzy i umiejetnosci metodycznych.

W kilka lat pozniej [1978] Cz. Czapdéw formutuje teorie wektoréw rozwo-
ju, ktéra rowniez ma wymiar bardziej psychospoteczny niz psychologiczny.
Inspirowana byla oéwczesnymi, bardzo zrdéznicowanymi wewnetrznie
uogdlnieniami psychologicznymi [Cz. Czapdéw, Wychowanie resocjalizujace,
PWN, 1978]. W tym samym dziele przedstawia teorie wykolejenia spotecz-
nego jako ukltadu dominujgcych lub wadliwie zintegrowanych postaw. Ten
wlasnie styl myslenia i bezposrednie nawigzania do psychologii spolecznej
oraz socjologii dewiacji, interakcjonizmu spolecznego obowiazuje do dzis.
Wychodzac z tych zalozen, piszac drugi w Polsce podrecznik pedagogiki re-
socjalizacyjnej, przypomnialem, ze prawdopodobienistwo wyuczenia si¢ za-
chowan nieakceptowanych spotecznie wzrasta w miare kumulowania sie
w zyciu jednostki niekorzystnych czynnikow biopsychicznych i socjokultu-
rowych. Nieprzystosowanie pojawia sie¢ w interakcjach z innymi osobami
w procesie komunikacji i spotecznego uczenia w grupach pierwotnych.
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Obejmuje ono cata game zjawisk, takich jak: kierunki motywacji, aspiracji,
dazen, postaw i zachowan. Resocjalizacja polega na swiadomym, celowym
ksztattowaniu ustosunkowan motywacyjnych oraz instrumentalnych.

3. Spoteczenstwo

Spoteczenstwo to, innymi slowy, system wchodzacych w interakcje
podmiotéow ludzkich, tworzacych liczne wigzi, role spoleczne oraz instytu-
cje. Spoteczenstwo, to nie tylko zbiér egzemplarzy gatunku ludzkiego, ale
system powigzanych ze soba relacji miedzyludzkich — migedzyinstytucjonal-
nych, wewnatrzinstytucjonalnych. Podstawowymi pojeciami tutaj uzywa-
nymi sa: wiez, grupa spoleczna, warstwa, klasa. Jednostka ludzka, od sta-
dium niemowlecia do stadium dorostosci, przechodzi swoisty trening
w nabywaniu rdl spotecznych, tj. poszukiwania wartosci i norm spoteczen-
stwa, w ktérym zyje, rodziny, grupy rowiesniczej, pracowniczej, zabawowej,
zadaniowej. Pedagogike resocjalizacyjna poza pojeciem przystosowania czy
nieprzystosowania spolecznego interesuja: pojecie roli spotecznej z jednej
strony oraz srodowiska spolecznego z drugiej, sprzyjajacego lub niesprzy-
jajacego socjalizacji. Uwewnetrznianie oferowanych przez kulture danego
spoteczenstwa elementarnych wartosci i norm to cel gléwny. Czestokro¢, so-
gjologiczny punkt widzenia w pedagogice krytykowany bywal za tzw.
determinizm $rodowiskowy — streszczajacy sie w formule dziecko jest pro-
duktem wilasnego srodowiska, jesli zyje w podkulturze przestepczej, auto-
matycznie staje sie¢ dewiantem spotecznym, zmarginalizowanym elementem
przestepczym, ludzkim $mieciem bez szans na awans, sukces. Jego los zde-
terminowany jest polozeniem spotecznym, czyli statusem spoteczno-ekono-
micznym rodziny. Wiadomo, ze sa to daleko idace uproszczenia. Ale we
wspotczesnych nurtach teorii kontroli spolecznej oraz interakcjonizmu po-
brzmiewaja jeszcze gdzieniegdzie nutki tego spoteczno-ekonomicznego de-
terminizmu!

Pedagogika resocjalizacyjna nawiazuje bezposrednio do pojec socjaliza-
i ijej zaburzen. Sam termin resocjalizacja, etymologicznie rzecz ujmujac, ma
posmak socjologizujacy. Oznacza ponowng socjalizacje. Resocjalizacja, to
jakby renesans uspotecznienia.
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Pojecia wykolejenia spotecznego, niedostosowania czy demoralizacji —
w roznych wariantach dawnych i obecnych (cho¢ od poje¢ tych sie¢ juz od-
chodzi na rzecz innych) zakladaja, Ze a) niezgodnosc¢ postepowania z przyje-
tymi lub narzuconymi rolami spotecznymi, b) przejawianie negatywnych
ustosunkowan spotecznych wobec aparatu wtadzy, zwtaszcza organéw kon-
troli spolecznej ograniczajacych autonomie indywidualna jednostki, prowa-
dzi do stanow, ktore okreslane sa jako reakcje buntownicze, aspoleczne,
wrogie, agresywne, nieprzystosowawcze, godne potepienia.

4. Kultura

Czwarty, najszerszy, najbardziej rozmyty, a zarazem najistotniejszy
z merytorycznego punktu widzenia kontekst ludzkiego istnienia to wtasnie
aspekt kulturowy. Zaklada sie tutaj, Ze poza naturg (przyroda), $wiat swo-
iScie ludzki tworzy kultura. Pojmowana ona jest jako catoksztalt wytwordéw
czlowieka, zwigzanych z jego aktywnoscig jako istoty dziatajacej, tworzacej,
wspoltworzacej swiat i samego siebie. Cztowiek, to przede wszystkim istota
tworzaca wlasny, autonomiczny swiat i rzeczywistos¢ duchowa, ktéra staje
si¢ jego prawdziwym domem. Wybitny przedstawiciel pedagogiki kultury
B. Suchodolski tak charakteryzowal te orientacje pedagogiczna: Pedagogika
kultury wyrastata z opozycji do naturalistycznych teorii wychowania, sprowadzajq-
cych wychowanie do opieki nad biologiczno-psychologicznym rozwojem jednostki
i w opozycji do pedagogiki socjologicznej, traktujqcej wychowanie jako wilqczanie
w zycie grupy. Pedagogika kultury usitowata wnikngé gtebiej w proces ksztattowa-
nia sig jednostki przez ukazanie tej sfery zycia, ktéra ma by¢ odpowiednikiem warto-
$ci kulturowych tworzonych przez wieki: przyswajanie tych wartosci miafo stano-
wi¢ o powstawaniu osobowosci ludzkiej [Podstawy pedagogiki, t. II, red.
B. Suchodolski, 1966, PWN, s. 50].

Pedagogika resocjalizacyjna wielorako nawigzuje do pojecia kultury
i jej osobowosciowych i spotecznych korelatow. Samo wychowanie resocja-
lizujace definiowane bywa przez odwotanie si¢ do tresci wzorcéw i norm
kulturowych. Uwewnetrznienie wartosci spotecznie akceptowanych, sprzy-
jajacych optymalnemu rozwojowi czltowieka, to istota personalizacji (perso-
nalizowania) jednostki ludzkiej, czyli jej ucztowieczania. Wysycenie jej struk-
tur poznawczych, emocjonalnych, zachowaniowych tresciami kultury
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ogolnoludzkiej, narodowej, lokalnej (niekiedy tresciami kontrkultury lub
podkultury) — to proces socjalizacji. Nieprzystosowanie spoteczne z tej per-
spektywy to porzucenie wzorcéw kulturowych na rzecz antywzorcéw, to
rodzaj odszczepienia, schizmy spoteczno-kulturowej zaburzajacej fad, po-
rzadek prawny, moralny, obyczajowy.

Te przytoczone wyzej cztery konteksty: biologiczny, psychologiczny,
spoteczny i kulturowy maja swe bardzo rozlegle reperkusje historyczne
w pedagogice ogolnej. Jednakze z kazdym z nich uksztaltowatl sie okreslony
styl wychowania: naturalistyczny, indywidualistyczny, kolektywistyczny
i uduchowiony — kreacyjny.

Jednakze od starozytnosci az do czaséw wspotczesnych zachowuje ak-
tualno$¢ zwiazek czterech elementdw, takich jak: nadawca, przekaz, kanat,
odbiorca. Przy czym pierwszy i ostatni czlon sg najwazniejsze, tj. wycho-
wawca-pedagog jako nadawca komunikatow i dziecko (nieletni) jako ich
odbiorca.

Etymologicznie rzecz ujmujac slowo pedagog Scisle powiazane jest
z prowadzeniem (dziecka) droga. Jako historycy wlasnego zawodu (a wigk-
sz0s$¢ z nas to nauczyciele i wychowawcy) wiemy doktadnie, ze rozmaite by-
1y paideie, czyli koncepcje ksztalcenia i wychowania cztowieka. Zwykle zrela-
tywizowane byly one do systeméw spotecznych, wierzen, przekonan
politycznych, religijnych, ekonomicznych. A moze to koncepcje nabywania
sprawnosci umystowych legly u podstaw odpowiednich organizacji ustro-
jow spotecznych? Nielatwo jednoznacznie rozwia¢ te mgielke epistemolo-
giczna niepewnosci: co od czego zalezy, co wtdrne, a co pierwotne? Co uni-
wersalne, a co specyficzne, zwtaszcza w cztowieku, ktéry z definicji prowadzi
sie drogq ku czemus. Jak chca nihilisci, kazdy idzie znikgd donikqd, nitka zawie-
szong pomiedzy brzegami dwu nicosci: przesztosci i przysztosci. Ale dosy¢
metafor, przejdzmy ad rem! Odstonie kolejno sposoby rozumienia pojecia
pedagoga w jego kontekstualnym uwiklaniu, tj. w swoistym kwartecie: peda-
gog — prowadzenie — droga — dziecko.

1. Pedagog — to zwykle osoba dorosta dysponujaca pewnym doswiad-
czeniem zyciowym, majgca odpowiednie kwalifikacje zawodowe (kompe-
tencje), moralno-spoteczne do nauczania i wychowania powierzonych jej
uczniéw (wychowankow) na mocy jakiegos (najczesciej instytucjonalnego)
mandatu zaufania i kontraktu spolecznego. Méwiac prosciej, to osoba pro-
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wadzaca lub towarzyszaca dziecku w drodze do Swiatto$ci umystu i dobroci
serca autonomizujacej si¢ osoby wychowanka, ktéry w pewnym momencie
sam dla siebie staje sie ,sterem, zeglarzem, okretem”, czyli uzyskuje wielo-
wymiarowa samodzielno$¢. Innymi slowy rola pedagoga jest okresowa,
wspomagajaca, stuzebna i w pdzniejszej fazie zycia podopiecznego — zbed-
na. Przynajmniej tak sugeruja wielcy nauczyciele i wychowawcy ludzkosci.
Kazdy z nas musi odnalez¢ w sobie wlasnego pedagoga, nauczyciela, su-
mienie, kontrole wewnetrzng, superego, czyli zinternalizowac tresci kultury,
w obrebie ktdrej szedt ze swoim realnym, niekiedy symbolicznym nauczy-
cielem. Proces taki nazwa¢ mozna identyfikacja, utozsamieniem si¢ z ide-
alem, wzorcem Madrosdi, Swigtos’ci, Dobroci, Prawdy, Jedynej Drogi itd.

Tradycyjnie zaklada sig, Ze pedagog wie, umie wigcej, dziala lepiej,
sprawniej niz jego podopieczny. Jednakze bywa i tak, ze uczen przerasta mi-
strza, starego nauczyciela. Sam staje si¢ nauczycielem, ktéry niekoniecznie
bedzie kroczy¢ droga juz mu znana, lecz poszukiwac bedzie innej, moze do-
skonalszej, lepszej drogi. Moze wytyczy nowa droge. W tych miedzypoko-
leniowych metamorfozach mozliwa jest rowniez zmiana celow ksztalcenia
i edukacji, a nie tylko drog dojscia do nich. Moze ten coraz nowoczesniejszy
pedagog nie wie, ku czemu zmierza, zwlaszcza wobec tylu alternatywnych
kierunkéw i pradéw pedagogicznych? Dokladnie tak jak sugeruje posta-
wione tu pytanie — pedagog nie wie, ku czemu ostatecznie prowadzi — nawet
gdy jest to jedna owczarnia i jeden pasterz. Wazne, ze gdzie$ prowadzi. Mniej
wazne ku czemu i po co? Chodzi o to, by gonic¢ kréliczka, is¢, ciggle i5¢ — bez
korica ku przysztosci. A tej przeciez nikt nie zna. Pedagog sam nie wie, dokad
doprowadzi. Niekiedy nie dociera do krainy, ku ktérej prowadzi. Uczen
pojdzie dalej w nadziei, ze obiecana ziemi¢ posiadzie. Na tym polega m.in.
potega nadziei pedagogicznej — o mitycznym wprost rodowodzie.

Mojzesz nie doprowadzit swego narodu do Ziemi Obiecanej, ale prowa-
dzit oblednie przez czterdziesci lat. Po wprowadzeniu watku biblijnego, po-
ra skonstatowag, ze to, co w kazdym pedagogu uniwersalne, wiaze si¢ z jego
cztowieczenstwem — pelnym czlowieczenstwem i odwaga prowadzenia in-
nych mimo watpliwosci, zataman i niepowodzen na drodze pedagogiczne;j.
A to z kolei wiaze si¢ z odpowiedzialnoscia powzieta dobrowolnie — za
podopiecznego, tak izby stat si¢ lepiej przystosowany, twoérczy, oswiecony
i w miare szczesliwy pozostajac w zgodzie z soba i z innymi.
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Dobrym pedagogiem jest wiec osoba, ktdrej sie ufa, poktada nadzieje,
ze dopomoze w doprowadzeniu wychowanka do stanu przyblizonego do
okreslonego ideatu. Ale skadinad wiadomo, ze wychowankowie sg niejed-
nakowi, rozmaici tak pod wzgledem biologicznym, psychologicznym, spo-
lecznym, jak i kulturowym. Czy wobec tego nie nalezatoby réznicowac me-
tod i technik oddziatywania wychowawczego wiaczajac w to réwniez dobor
odpowiednich, adekwatnych do danego przypadku osobowosci wycho-
wawcow i nauczycieli?

Zarysowuje si¢ wiec taka opcja, wedle ktdérej pedagog ma by¢ osoba
wielowymiarowa i wielopostaciowq réznicujaca sposoby i srodki docierania
do wychowanka — czyli chodzacy nie jedng, a wieloma drogami. Widoczne
to jest przede wszystkim w pedagogice specjalnej, gdzie stosuje specjalne
metody wobec specjalnej kategorii wychowankoéow i czasami w specjalnie
w tym celu zorganizowanych srodowiskach, by proces transmisji edukacyj-
nej zoptymalizowad.

Zatem pedagog specjalny oprocz cech uniwersalnych (ogolnoludzkich)
winien charakteryzowac sie cechami specyficznymi sprzegajacymi sie z ce-
chami podopiecznych. Sprzezenia te wyznaczg wspdlne drogi pedagoga
i jego wychowanka. Idzie mi tu o takie cechy, jak: cierpliwos$¢, wyrozumia-
o$¢, tolerancja innosci, sprawnos¢, dojrzatos¢, zrownowazenie, umiejetnosé
nawigzywania i podtrzymywania wiezi emocjonalnej, atrakcyjnos¢ interper-
sonalna. Pedagog oprdcz tego, Ze jest profesjonalnie przygotowany do orga-
nizowania wplywu wychowawczego na wychowanka, ma by¢ przede
wszystkim dobrym cztowiekiem, w szerokim sensie tego stowa.

2. Prowadzenie - to innymi stowy podazanie dobrowolne lub wymu-
szone. Niekiedy spacer, przechadzka. Drobny nawet namyst nad wielo-
znacznoscig pojecia prowadzenie uzmystawia niezwykla wprost pojemnos¢
historyczna jego rozumienia. Prowadzi¢ to tyle, co wodzi¢, a nawet uwodzic.
Prowadzenie to takze okres$lony rodzaj zachowania, sposob bycia. Repertuar
rozmaitych prowadzert zawiera dosc liczng grupe znaczen: od wymuszonego
ruchu tzw. wodzikiem, az do samoprowadzenia si¢ autoregulujacych sie
uktadéw samodzielnych, czyli autonoméw. Prowadzenie kogos, czegos, za-
ktada ruch, przemieszczanie si¢ w czasie i w przestrzeni pod wptywem
czynnikow, nad ktérymi przynajmniej w jakims zakresie ma sie kontrole.
Najistotniejsze sa relacje migdzy prowadzacym i prowadzonym — podmio-
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tem i przedmiotem wptywu. Jedna z odmian tego wptywu jest oddziatywa-
nie, czyli prowadzenie wychowawcze nasycone rozmaitym, zréznicowanym
przymusem i swoboda, kijem i marchewka, perswazja, nakazem.

Prowadzenie odbywa sie zwykle po jakiej$ drodze, po jakim$ torze
znanym, uprzednio juz wytyczonym, Sciezka uprzednio juz wydeptana. Je-
zeli prowadzi si¢ po tak zwanych bezdrozach, tzn. nie prowadzi sig, ale
idzie na oslep. Bezdroze jest czesto synonimem zblgkania. Krélujacy nam
obecnie postmodernizm daje obraz $wiata jako bezdroza. Postmodernizm
jako propozycja prowadzi donikad. Zna¢ droge to tyle, co by¢ pewnym. Nie
znac¢ drogi to tyle, co pozosta¢ bezradnym. Znac¢ wiele drdg, to zadreczac sie
niepewnoscia, ktora droge ostatecznie wybierzemy. Prowadzenie, jak
wspomniatem, implikuje zatem pojecie drogi i prowadzonego, czyli dziec-
ka. Prowadzenie obejmuje szerokie spektrum wplywania na ludzkie zacho-
wania — od fagodnej perswazji, poprzez dawanie przykltadow z wilasnego
zycia, az po stosowanie wymyslnych zagrozen i tortur — gdzie prowadzony
praktycznie jest bezwiednie wleczony do celu. Jest to gama poczynan opie-
kuniczych, wychowawczych, terapeutycznych, resocjalizacyjnych, rehabilita-
cyjnych, restrykcyjnych, punitywnych, destruktywnych i konstruktywnych.
Tylko niektdre z nich mozna nazwac¢ pedagogicznymi. Te gléwnie beda nas
interesowac, cho¢ przeciez zawsze wystepuja w kontekscie srodkéw poza-
pedagogicznych. Prowadzenie to innymi stowy wychowanie, czyli swoiste
modelowanie czlowieka zgodnie z zasadami prakseologii, gdzie tworzy-
wem jest wychowanek, a jego stwdrcg wychowawca. Trwa to do momentu
uzyskania przez wychowanka odpowiedniego poziomu dojrzalosci inter-
personalnej, samodzielnosci i odpowiedzialnosci za podejmowane decyzje.
Sam staje sie przedmiotem i podmiotem wychowania. Zanika relacja peda-
gog — podopieczny, znika tym samym droga i prowadzenie. Wychowanek
prowadzi sie sam, pozostajac w zgodzie z soba i z innymi.

3. Droga — to w sensie fizycznym cigg komunikacyjny, szlak, po ktéorym
odbywa si¢ przemieszczanie obiektéow, kanat przesytowy, iloczyn predkosci
i czasu w ruchu jednostajnym prostoliniowym, trajektoria punktu material-
nego. Metaforycznie rzecz ujmujac ,,droga” to rowniez sposéb, metoda do-
chodzenia do celu np. w wyrazeniu is¢ drogq prawdy i mifosci, iS¢ na skréty, cel
uswieca Srodki, droga cierniowa, droga krzyzowa, droga zZycia itp. Sa wreszcie
drogi pewne i niepewne. Drogi gwarantujace sukces i drogi prowadzace do
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kleski. Szczegolng odmiang drogi jest labirynt, gdzie rozwidlenia drdg pro-
wadzi¢ moga do slepych zautkow. W labiryncie jest tylko jedna prawidlo-
wa droga i ta daje poczucie pewnosci. Wielos¢ drog jest synonimem nie-
pewnosci. Cho¢ z drugiej strony w systemowej wizji $wiata zaktada sie, ze
systemy autonomiczne charakteryzuja si¢ ekwifinalnoscia, tzn. mozliwoscia
osiagania stanéw finalnych na wielu drogach. Mézg ssakow jest przyktadem
takiego systemu, gdzie w razie uszkodzen pewnych funkcji, np. receptoro-
wych, inne jego partie przejmuja i rekompensujg lub zastepuja funkcje
uszkodzone. System nerwowy w szczegdlnosci jest skomplikowang droga
przewodzenia impulsoéw. Jest swoistq siecig splatanych i ztaczonych dendry-
tami synaps. Ta wielos¢ drdég ostatecznie ma realizowac jednak zadanie
podstawowe, jakim jest kontrola otoczenia przez system, a takze utrzymanie
sie systemu przy zyciu.

4. Dziecko — mlody egzemplarz gatunku ludzkiego, nie w pelni
uksztaltowany w sensie fizycznym i psychicznym, nieletni, matoletni, mto-
dociany - oto formalne okreslenie dzieci i mlodziezy. Pojecie dziecka i dzie-
cinstwa wyewoluowato si¢ juz dawno. Interesujaco pisze o tym B. Smolin-
ska-Theiss w artykule Dziecinstwo w Polsce — przywotujac rozmaite wymiary
i znaczenia dziecinstwa w ujeciu historycznym, a przede wszystkim ukazu-
jac tzw. socjalne znamig polskiego dziecinstwa [Kwartalnik Pedagogiczny 3-4,
2000]. Rozmaitym odmianom dziecinstwa poswigcono takze szereg publika-
qji i konferencji naukowych, organizowanych w latach 1999-2006 przez Kra-
jowy Komitet Wychowania Resocjalizujacego, m.in. Zbrodnia i okrucieristwo
dziecigce, Dzieci gorszych szans, By¢ dzieckiem i przetrwac.

Dziecko pojmowane bywa jako przedmiot i podmiot oddziatywan wy-
chowawczych. Takze jako przedmiot i podmiot polityki spotecznej, socjalnej,
edukacyjnej. Najwiekszy niepokoj budzi sytuacja dzieci niczyich, sierot spo-
lecznych, chorych, przestepczych i marginalizowanych dzieci ulicy. General-
nie dzie¢mi sa osoby niepetnoletnie, czyli od 0 do 18 roku zycia. W ich trak-
towaniu sa nieliczne wyjatki odstepstwa od regut ogdlnych (np. w ustawie
o postepowaniu w sprawach nieletnich). W pewnych przypadkach 20-latek
moze by¢ potraktowany jako nieletni, a 15-latek jako dorosty. Pominmy jed-
nak te dziwactwa prawnicze.

Moéwigc o prowadzeniu dziecka droga ku... mamy na mysli bardzo
zroznicowane kategorie dzieci i mtodziezy podlegajacej obowiazkowi szkol-
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nemu. Wspdltczesne dzieci zasadniczo réznia sie¢ od swych réwiesnikdéw
sprzed 20 czy 40 lat. Zawsze istniaty nastoletnie ofiary przestepstw, ale i na-
stoletni zbrodniarze, nastoletnie matki z niechcianym macierzynistwem, na-
stoletnie prostytutki. Wspdlczesny teenager to nastolatek globalny — dobrze
postugujacy sie komputerem, Internetem, tatwo komunikujacy sie, zyjacy
wytworami kultury popularnej — komputerowy prozniak bez glebszych za-
interesowan, odmawiajacy wspodtpracy. Wartosci, ktére mu sa oferowane
przez swiat dorostych, uznaje za zbyt prozaiczne, banalne. Ma swoja pop-
kulture lub podkulture hip-hopowa. Tradycyjny pedagog wobec takiego
dziecka staje si¢ bezradny. Oferta pedagogiczna przygotowana przez swiat
dorostych nie trafia do niego.

Wymagana jest zmiana podejscia. Pedagog nie jest zadnym pasem
transmisyjnym istotnych wartosci kulturowych. Z kolei dziecko nie jest czy-
stq tablicg ani gabka pochlaniajgca wiedze jak wode. Pedagog rezygnuje
z postawy mentora czy o$wieconego wladcy — dorostego, ktéry wie lepiej.
Jesli chece by¢ przydatny, musi przejs¢ na poziom partnerstwa, pedagogicz-
nego dialogu i wspolnych poszukiwan. W wyniku tego wychowanek moze
skonstruowaé swojg tozsamos¢ lub zrekonstruowac swa nadwrazliwg toz-
samos¢ osobowa w przypadku nieprzystosowania spotecznego.

Powstala dzisiaj nowa kategoria mlodziezy zwana pokoleniem odwro-
conych plecow albo tzw. slackersow — prézniakéw odmawiajacych jakiego-
kolwiek uczestnictwa kulturowego, religijnego, ekonomicznego. Jest to
pokolenie programowych nieudacznikow, ktéremu nic nie moze dac¢ satys-
fakgji z wyjatkiem $wiata medidéw elektronicznych, tj. telefonii komoérkowej,
Internetu, gier telewizyjnych, wirtualnj rzeczywistosci, stworzonej dla bez-
myslnych egzystencjalnych idiotéw, biernych uczestnikéw popkultury,
w ktorej brutalnos¢, wulgarny zart granicza ze $wigtoscia i powaga.

Pedagogika resocjalizacyjna $wiadoma istniejacego stanu rzeczy, ko-
rzystajac z dorobku wspotczesnych nauk, takich jak: antropologia filozoficz-
na, teleologia, psychologia spoteczna, socjologia dewiacji, pedagogika spe-
gjalna, prawo i kryminologia, skonstruowala zespdl technik, metod,
procedur i strategii wychowania resocjalizujacego.

W tanicuchu komunikacyjnym pedagog — prowadzenie — droga — dziecko sa
trzy rzeczowniki, jeden z nich to forma odczasownikowa. Prowadzenie taczy
trzy wspomniane elementy i nadaje im sens. Wyraza to prosta formuta: pe-
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dagog prowadzi dziecko drogq. Chciatoby sie doda¢, w uzupelnieniu tego ele-
mentarnego zdania, kazdej pedagogiki: dziecko idgc drogg staje si¢ wychowawcy
siebie. Kazda odmiana pedagogiki zmierza do uksztattowania samodzielno-
$ci prowadzonej jednostki w ramach okreslonego systemu.

Przytoczone formuly pokazuja, ze najwazniejsza relacjq zachodzaca
miedzy wychowawca i wychowankiem, nauczycielem i uczniem, opieku-
nem i podopiecznym jest prowadzenie. Jest to relacja zachodzaca miedzy
dwoma podmiotami — pedagogiem i dzieckiem. Istota najbardziej elemen-
tarnego wplywu (w tym wychowawczego) jednej osoby na inng tkwi w ro-
dzaju czynnosci, w dziataniu. Z pewnoscig kazde dziatanie ma swe podtoze
intelektualne, emocjonalne. To, co sie liczy ostatecznie, to wzajemne zacho-
wania podmiotéw — aktoréw w jakims, zawsze okreslonym, kontekscie spo-
leczno-kulturowym. To kulturowo-spoleczne tto nazywa sie otoczeniem sys-
temu lub po prostu srodowiskiem (milieu).

Wychowanie to wywieranie intencjonalnego wptywu na wychowanka,
w niepustym otoczeniu, poprzez stymulowanie go odpowiednimi komuni-
katami, bodzcami, przekazami, w celu uzyskania przez niego rzadkich za-
chowan i cech osobowych, ktére pozostawalyby we wzglednej zgodnosci
z normami spotecznymi i standardami normalnosci w danym spoteczenstwie.
Wychowanie resocjalizujace nalezaloby wiec zaliczy¢ do takiej wtasnie kate-
gorii dziatan.

W zaleznosci od tego, co zostanie uznane za defekt, zaburzenie, odstep-
stwo czy patologie danej jednostki lub grupy spotecznej, rozmaicie bedzie
sie definiowac poziomy i zakresy tzw. wychowania resocjalizujacego.

Nie wchodzac tu w rozrdznienia szczegdtowe, wszak resocjalizacja to
cos$ innego niz wychowanie resocjalizujace, resocjalizacja moze obejmowac
postepowanie wykraczajace poza obszar pedagogiki rozumianej jak wyzej,
np. poprzez zastraszenie, wymuszanie, pranie mézgu itp.

Wychodzac z podobnych zatozen, w podreczniku Pedagogika resocjaliza-
cyjna [APS, 2006] przedstawitem trzy modele resocjalizacji: behawioralny,
interakcyjny oraz wielodyscyplinarny (transdyscyplinowy). Obecnie (dzi-
siaj) pragne pokazad, ze w sensie teoretycznym istnieje wiele modeli i pomy-
stow resocjalizowania dzieci, mtodziezy i dorostych. Pisalem o tym wielo-
krotnie. Nie ma jednej monolitycznej teorii zdrowia i zdrowienia, brak
jedynej teorii resocjalizacji, ktérej aplikacja gwarantowataby resocjalizacyjny
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sukces w kazdym przypadku. Méwiac metaforycznie, nie ma jednej, jedynej
drogi dochodzenia do reintegracji spotecznej osoby wykolejonej, grzesznika,
zwyrodnialca czy zbrodniarza. Co wigcej, sukces resogcjalizacyjny w swietle
danych empirycznych, cudzych i wlasnych, bywa zwykle watpliwy. Kazdy
przypadek wymaga indywidualnego podejscia.

1. Resocjalizacja - jako modyfikacja zachowan, eliminowanie zabu-
rzen w zachowaniu. Zaburzenie definiowane bywa tu statystycznie jako za-
chowanie niezgodne z normami i standardami, obowiazujacymi w danym
wieku i $rodowisku. Resocjalizacja to innymi stowy trening prowadzacy do
wdrukowania prawidlowych (zgodnych z normami) standardéw zachowa-
nia, co najmniej na poziomie obserwacyjnym, bez koniecznosci zmiany ja-
kichkolwiek struktur regulacyjnych jednostki (np. postaw, przekonan itp.)

2. Resocjalizacja - jako zmiana spolecznej przynaleinosci przez od-
rzucenie 16l podkulturowych obciazonych stygmatem przestepcy, dewianta,
kryminalisty. Ten rodzaj resocjalizowania nazwa¢ mozna procesem aktywne-
go wygaszania motywacji i zachowan antyspotecznych. W miejsce rdl defek-
tywnych wbudowuje si¢ nowa tozsamos¢ spoteczna, definiowana przez
bardziej konstruktywne scenariusze rdl spotecznie akceptowanych.

3. Resocjalizacja — jako przebudowa emocjonalna nieprzystosowane-
go, bezradnego wyrzutka, odpadu Zycia spotecznego, ktéry nawet sam z sobg
poradzi¢ sobie nie moze. Resocjalizacja tak rozumiana obejmuje przejscie od
uczu¢ i stanéw negatywnych, sprzyjajacych tamaniu norm spotecznych, do
standw pozytywnych na gruncie empatii, przywigzania, poszanowania
blizniego, prospolecznosci i sympatii miedzyludzkie;j.

Mozna powiedzie¢ o swoistej symetrii miedzy negatywnymi, kiopo-
tliwymi emocjami, takimi jak: zawis¢, zazdros¢, wstret, dyskryminacja, po-
garda, nienawis¢, zazenowanie, agresja, wscieklos¢ itp., a emocjami pozy-
tywnymi, ktére winny dominowaé¢ w rekonstruowanej emocjonalnosci
wychowanka: przyjazni, wyrozumialosci, tolerancji, nadziei, wiary, umito-
wania prawdy, dobroci oraz piekna, zrownowazenia — tak charakterystycz-
nych dla Lockowskiego gentelmana.

4. Resocjalizacja — jako wrastanie w kulture zaspokajania potrzeb
pierwszego i drugiego rzedu zgodnie ze standardami obyczajowymi, mo-
ralnymi, prawnymi. Wielu dewiantow, w tym najgrozniejszych, stato sie
nimi dlatego, ze nie byli w stanie (ani sktonni, ani zdolni) zaspokoi¢ swych
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mniej lub bardziej doskwierajacych potrzeb deprywacyjnych w sposob spo-
lecznie akceptowany. Natomiast potrzeby wyzszego rzedu, np. transcen-
dencji czy transgresji, realizowali w sposob niedopuszczalny, nieludzki. Ten
rodzaj resocjalizacji nazwa¢ mozna repersonalizacja jednostki, ktéra z dzikiej
i niepohamowanej bestii psychopatycznej, bez sumienia, cierpiacej na obted mo-
ralny — zmienia si¢ na korzys¢, uzyskuje cechy pelnej osoby ludzkiej, $wiado-
mej swego czlowieczenstwa i odpowiedzialnej za siebie.

5. Resocjalizacja — jako ksztaltowanie prawidlowych postaw spolecz-
nych, dobrze zintegrowanych. Ta koncepcja zostata najpehniej rozbudowana
przez Cz. Czapéwa i jego wspotpracownikéw. Wiele wadliwie zbudowanych
oraz nieprawidlowo zintegrowanych postaw sprzyja pojawieniu sie tzw. anta-
gonizmu destruktywnego. Objawia si¢ on na réznych poziomach myslenia, od-
czuwania i dziatania. Prowadzi on stopniowo do degradacji osobowosciowej
czlowieka, wykolejajacego sie przestepczo lub obyczajowo. Postawy rozumiane
sa tutaj jako konstrukty tréjelementowe (nastawienia poznawcze, emocjonalne
oraz zachowaniowe). Wywiedzione sg one z szerszych konstruktéw teoretycz-
nych, jakimi sg z jednej strony swiatopoglad (system skryptéw poznawczych,
przekonan obejmujacych najogdlniejsze sady o rzeczywistosci) oraz hierarchia
wartosci, czyli system preferencji emocjonalnych albo orientacji wartosciujaco
normatywnych. Te dwa podsystemy skladaja si¢ na $wiadomosc¢ siebie, obraz
siebie i $wiata, czyli wchodza w skiad ja — realnego (fakty) oraz ja — idealnego
(postulaty — idealy). Stosownie do teorii wykolejenia spolecznego rozumiane-
go jako uktad postaw Czestaw Czapow zbudowat typologie i metodyki wy-
chowania resocjalizujacego, ktora do dzi$ wydaje si¢ aktualna. Co wigcej, jego
pomysly systematyzujace moga by¢ przeniesione do innych, omawianych tu
modeli resocjalizacji.

6. Resocjalizacja wielowymiarowa (transdyscyplinowa) — pojmowana jest
jako system oddzialywan sprzezonych ze soba klas dzialan. Obejmuja one
rozmaite poziomy rzeczywistosci wychowawczej, poczawszy od poziomu be-
hawioralnego, poprzez zaspokojenie potrzeb, wdrazanie do pelnienia okreslo-
nych 16l spolecznych oraz przez uksztalttowanie szeregu pozytywnie ocenia-
nych sposobéw myslenia i odczuwania skfadajacych si¢ na dobrze
zintegrowany uklad postaw. Czyni to jednostke odporng na sytuacje pokusy,
nawet w warunkach wysokiego skumulowania niekorzystnych czynnikow
biopsychicznych i socjokulturowych dziatajacych w Zyciu nieletniego.
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7. Resocjalizacja — jako dostosowanie sytuacji zyciowych i organizacyj-
nych do cech charakteru nieletniego, pojmowanego jako zesp61 sztywnych cech
sterowniczych ukfadu autonomicznego, jakim jest cztowiek. Dostosowywanie
warunkow i sytuagji do cech charakteru wychowanka ma doprowadzi¢ do tzw.
krystalizacji charakteru. Odbywa sie to poprzez odrzucenie konformizmu (de-
konformizacje charakteru), poprzez odrzucenie tzw. tresury i mistyfikacji cha-
rakterologicznej oraz innych znieksztalcen wynikajacych z braku rozréznienia
miedzy charakterem pozornym i rzeczywistym.

Krystalizacja charakteru to zaktadany cel — stan: Pod wzgledem raptowno-
$ci przypomina to proces krystalizacji roztworu przesyconego, w ktorym pod wply-
wem znikomego wstrzqsu caty nadmiar rozpuszczonej substancji ulega strqceniu
w okamgnieniu.

Moéwigc jezykiem potocznym, krystalizacja charakteru jest olsnieniem, Ze przyczy-
nq milczqcego oporu wobec coraz natarczywiej narzucajgcych sig decyzji nie byta by-
najmniej blednosé tych decyzji, lecz blednos¢ samej podstawy decydowania, jakg stano-
wit charakter pozorny nakazujacy traktowac decyzje stuszne, bo wynikajgce z charakteru
rzeczywistego, jako bledne. Towarzyszy temu uczucie ogromnej ulgi, ze od tej chwili
wszystko motywugje si¢ jasno, prosto i spéjnie, wiadomo nareszcie, kim sig jest, jaki rze-
czywiscie ma si¢ charakter [M. Mazur, Cybernetyka i charakter, s. 424].

8. Resocjalizacja — jako swoisty rodzaj nawrdcenia na wartosci wyzszego
rzedu zwiazane z realizacja idealéw np. samourzeczywistniania si¢ poprzez dzia-
lalno$¢ rzemieslnicza, artystyczng, literacka, muzyczna, tworcza. Chodzi tu
o eksternalizacje wlasnych stanéw wewnetrznych, pozwalajacych wykraczac
poza to, co jest dane tu i teraz. Oznacza to uruchomienie tzw. motywacji hubry-
stycznej, o ktdrej przekonujaco pisze J. Kozielecki, autor Cztowieka wielowymia-
rowego. W tej koncepdji resocjalizowania przywotuje si¢ rozmaite idee czlowieka
i spoteczenstwa. Najczesciej te, ktdre pokazuja cztowieka z perspektywy jego
mozliwosci kreacyjnych, twdrczych, wynikajacych z paradygmatdw: homo cre-
ator 1 homo faber. Jednakze nie stworzono tu jakiejs spdjnej koncepcji modyfiko-
wania catej osobowosci czy catego cztowieka poprzez uruchomienie w nim po-
tencjatlow tworczych [M. Konopczyniski, 2006]. W praktyce mamy do czynienia
z rozmaitymi zastosowaniami tzw. arteterapii, oddziatywania resocjalizujacego
przez sztuke i aktywnosci zwigzane z tzw. kulturotechnika. Obejmuje ona inne,
mniej twércze aktywnosci, takie jak: uprawianie sportu, turystyki, uczenie sie,
samodzielne ksztatcenie sie itp., prace, kontemplacje i modlitwe.

Student Niepetlnosprawny. Szkice i Rozprawy



32 L. Pytka

9. Resocjalizacja — jako reintegracja spoleczna jednostki przez rekon-
strukcje jej wlasnej tozsamosci osobowej (indywidualnej) i spotecznej. To od-
miana przemiany wewnetrznej czlowieka przez zmiane skladnikéw i funkcji
struktur poznawczych (kognitywnych i emocjonalnych preferencji), zwigzanych
z obrazem siebie i swego miejsca w swiecie. Podstawg takiej transformagji
wewnetrznej moze by¢ dialog i tzw. dialogicznos¢, tj. otwarcie si¢ na Innego,
Obcego, Drugiego [J. Gara, Cztowiek w horyzoncie filozoficznej kategorii dialogu,
w: ,,Opieka — Wychowanie — Terapia”, /52/2002 r., s. 12-18, nr 4].

Pierwowzorem rozwijajacego sie ja pod wplywem doswiadczen socjaliza-
cyjnych jest teoria G. Allporta O osebowosci dojrzatej, wyodrebniajaca siedem eta-
pow ksztaltowania si¢ rozwoju indywidualnosci poczawszy od ja — cielesnego
do wysoce skomplikowanego ja — intencjonalnego. Rozwdj zdrowej osobowo-
$ci mozliwy jest wowczas, gdy zaistnieja sprzyjajace warunki, zwlaszcza wa-
runki emocjonalne.

10. Resocjalizacja — jako autoresocjalizacja, samowychowanie resocjalizu-
jace. Jak méwil niegdys Cz. Czapow [1980] — to swoiste autosterowanie. To ro-
dzaj kierowania wlasnym rozwojem mimo zalaman i kryzyséw pozwalajacych
przechodzi¢ zgodnie z koncepcja wektoréw rozwoju na coraz wyzsze etapy spo-
fecznego funkcjonowania, pozwalajace osiagac coraz dojrzalsza postac siebie.
Wspominam o tym charakteryzujac trajektorie cierpienia i jej dziewie¢ etapow
wyodrebnionych przez badaczy biografii ludzkich [podrozdzial: Spofeczna od-
miennos¢ zrédtem cierpienia w: L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna, s. 67 i dalsze,
2006 r., APS]. Ta odmiana resocjalizacji zwraca uwage na trud transformacji
wewnetrznej i towarzyszace mu cierpienie. To nie tylko dlatego, ze ten rodzaj
resocjalizowania wiaze si¢ ze stosowaniem kar — a Scislej kary pozbawienia
wolnosci, ale dlatego, ze wigze sie to z postrzeganiem warunkéw zycia jako ka-
rzacych, przepetionych nieszczesciami, chorobami, kryzysami, cierpieniem
fizycznym i psychicznym.

Kazdy z przedstawionych zakreséw i pozioméw rozumienia procesu re-
socjalizacji rozbudowuje rozmaitego rodzaju metodyki szczegdtowe wykorzy-
stujac rézne pomysly psychospoteczne, kryminologiczne, penitencjarne oraz
teologiczne.

Nie ma i chyba nie bedzie jednej scalajacej, calosciowej teorii, ktdra pozwo-
litaby zunifikowac wiedze o resocjalizacji.
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